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RESUMEN

Este proyecto pretende determinar la influencia que tiene el ambiente escolar en el
tipo de rol social que los nifios con posibles problemas en lecto-escritura adoptan

en la Institucién Educativa Escuela Normal Superior Ocafa.

Tras la busqueda de algunas inquietudes surgidas en el transcurso de nuestras
practicas pedagogicas a lo largo de nuestra formacion docente, relacionadas con
el porqué de ciertos comportamientos que se pueden considerar “atipicos” en el
ambiente escolar. Con una investigacién preliminar se lleg6 al término dislexia que

es un trastorno de aprendizaje de lectura.

El objetivo principal es identificar los posibles casos de problemas en lecto-escritura
que presentan los nifios del grado segundo de la Institucién Educativa Escuela
Normal Superior Ocafia. Tiene como proposito de convertirse en referentes teérico-
practico para los docentes de la Institucion Educativa con el fin que se implementen
cada una de las actividades propuestas en nuestro trabajo de grado con el cual se
puede identificar, categorizar y superar dichos problemas en su lecto-escritura
brindandoles una educacién inclusiva que tenga en cuenta el autoestima y

desenvolvimiento social de un nifilo con esta dificultad.

Todo esto es realizado tomando como punto de partida un marco teérico y
conceptual donde se especifica las etapas del desarrollo del nifio (Jean Piaget); las
etapas de lenguajes, concepto de lectura y lecto-escritura que nos llevan a los
siguientes problemas relacionados con la lecto-escritura como son: la dislexia,
dislalia, disortografia y disgrafia que son algunas de las causas mas frecuentes de
dificultades en el aprendizaje en los nifios en el inicio de las letras en el aula de

clases y por lo tanto, debemos dar a conocer a los maestros para que ellos puedan



actuar de la mejor manera posible si se llegase a presentar algunas de estas
alteraciones en su diario quehacer docente.

Para finalizar se concluye que existen problemas de aprendizaje, de conducta y
emocionales que se manifiestan en las diferentes aulas de clase de la Institucion,
afectando asi el aprendizaje y el autoestima de los nifios llevandolos a una ausencia
de amor a la lectura y a las areas de conocimiento por ello se hace necesario que
estemos atentos a las alteraciones que se presenten en el momento del proceso de

ensefianza aprendizaje.



ASBTRAC

This project aims to determine the influence that the school environment has on the
type of social role that children with possible problems in reading and writingadopt

in the Educational Institution Escuela Normal Superior Ocafa.

Following the search for some concerns arising in the course of our pedagogical
practices throughout our teacher training, related to the reason for certain behaviors
that can be considered "atypical" in the school environment. With a preliminary

investigation we came to the term dyslexia which is a reading learning disorder.

The main objective is to identify the possible cases of problems in reading and writing
presented by the children of the second grade of the Institution Educational Normal
High School Ocaiia. Its purpose is to become a theoretical-practical benchmark for
teachers of the Educational Institution in order to implement each of the activities
proposed in our degree work with which you can identify, categorize and overcome
these problems in your lecto- Writing by providing them with an inclusive education
that takes into account the self-esteem and social development of a child with this
difficulty.

All this is done taking as a starting point a theoretical and conceptual framework
which specifies the stages of child development (Jean Piaget); The stages of
languages, concept of reading and reading and writing that lead us to the following
problems related to reading and writing such as dyslexia, dyslalia, dysortography
and dysgraphia are some of the most frequent causes of difficulties in learning in
The children at the beginning of the letters in the classroom and therefore, we must
make known to the teachers so that they can act in the best possible way if they
came to present some of these alterations in their daily teaching.



Finally, it is concluded that there are learning, behavioral and emotional problems
that are manifested in the different classrooms of the Institution, thus affecting the
learning and the self-esteem of children leading to an absence of love of reading and
the areas of Knowledge therefore it is necessary that we are attentive to the

alterations that occur at the time of the teaching-learning process.



INTRODUCCION

La lectura y la escritura constituyen el principal vehiculo para el acceso a la
informacion y su posterior transmision. Por medio de estas dos habilidades
metalinguisticas, junto con el habla y la escucha, las personas transmitimos y damos

a conocer a los demas aquello que deseamos, pensamos y conocemos.

Como consecuencia, es de vital importancia llevar a cabo un correcto proceso de
ensefianza — aprendizaje, que permita desde lo antes posible el acceso a estas
habilidades y asegure asi; la base de futuros aprendizajes, Ya que el desarrollo de
la mayoria de las competencias basicas establecidas en la ensefianza, el uso del

lenguaje escrito y oral es de suprema importancia.

Estos procesos al mismo tiempo que son unos de los mas importantes, también
constituyen para los docentes, unos de los primeros pasos de enseflanza mas
complejos. Ya que requieren no solo conocer los distintos métodos de instruccion
de estas dos habilidades, utilizando las ventajas que ofrecen cada uno de ellos; sino

también saberlos adaptar siempre al grupo aula a quienes van dirigidos.

Aunque en la mayoria de casos, las estrategias tan complejas para llevar a cabo la
lectura y escritura son adquiridas por un alto porcentaje de nifios sin dificultad,;
existen también estudiantes, sin ningun otro problema en su desarrollo. Por ello, es
necesario que desde el aula, todos los maestros, tengamos un conocimiento de
estas dificultades y de las capacidades que estan implicadas. Solo asi, podremos
llevar a cabo una preparacion de todas ellas, minimizando posibles dificultades; al
tiempo que nos permitira llevar a un posible diagnéstico de dificultades como la

dislexia, disortorgrafia, digrafia y entre otras.
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TITULO

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS ENCAMINADAS A IDENTIFICAR Y
SUPERAR POSIBLES PROBLEMAS DE LECTO-ESCRITURA EN EL GRADO
SEGUNDO DE LAINSTITUCION EDUCATIVA ESCUELA NORMAL SUPERIOR
DE OCANA
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1. PROBLEMA

1.1. DESCRIPCION Y PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

En el &mbito Social y Educativo las dificultades de aprendizaje de la lectura y la
escritura, se visualizan desde que el niflo empieza el primer grado ya que este

realizara sus primeros pasos al reconocimiento de las letras y su pronunciacion.

Leer tiene que ver con las actividades que desarrolla el niflo tan variadas como

interpretar, subir, bajar, ubicarse, desplazar y jugar.

Las dificultades de lectoescritura que tiene un nifio pueden repercutir
negativamente para adaptarse al entorno escolar en algunas ocasiones puede
presentar manifestaciones como desmotivacion por aprender lo cual se refleja en
bajo rendimiento académico y problemas para relacionarse con el grupo de
comparferos porgue siente que los demas no lo aceptan y opta por aislarse y

asumir actitudes de pasividad frente a todo lo que se proponga en el salén de clase.

Estas razones son las que han de llevar al docente a la busqueda de estrategias
que permitan la superacién de los procesos cognitivos basicos, como la
percepcion la atencion el aprendizaje y la memoria o quedarse con el hecho de
que el nifio no pueda interpretar frases tan sencillas como un libro de cuentos que

son mas asequibles en su edad.
Un niflo como toda persona para alcanzar una madurez en la lecto- escritura debe

de tener un proceso consecuente a su etapa de desarrollo desde el aprendizaje

inicial hasta la habilidad de la lectura.
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Por lo anterior en la realizacibn de la practica pedagodgica y las respectivas
observaciones se evidencio que algunos nifios presentan dificultades de
lectoescritura no solo en el area de Lengua Castellana sino también en el resto de

las areas como son Matematicas( manifestandose en discalculia), sociales, etc.

También presentan problemas de lateralidad en su ubicacion espacial como es la
dificultad de asimilacion y comprension de los conceptos derecha- izquierda, arriba-
abajo que se reflejan al momento de escribir y de realizar sus actividades cotidianas.
Primordialmente esta investigacion utilizard las competencias de expresion oral y
escrita, enfocados a detectar los estudiantes con posibles problemas de lecto-

escritura

1.2. FORMULACION DEL PROBLEMA

¢ El disefio e implementacion de estrategias pedagogicas conllevan a mejorar las
competencias de expresion oral y escrita de los estudiantes del grado segundo en

la Institucion Educativa Escuela Normal Superior de Ocana?

1.3. OBJETIVOS

1.3.1 Objetivos general
Disefiar e implementar estrategias pedagodgicas que conlleven a mejorar los

procesos de aprendizaje en lectoescritura de los nifilos del grado segundo de la

Institucion Educativa Escuela Normal Superior Ocafia
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1.3.2 Objetivos especificos

* ldentificar que problemas de lecto-escritura presentan los nifios del grado
segundo de la basica primaria, para el disefio de una estrategia de

intervencién pedagdgica.

« Categorizar los diferentes problemas detectados en el proceso de lecto-

escritura en el grado segundo.

+ Disefar estrategias pedagogicas que le permitan al docente contribuir a
superar los problemas de lecto-escritura identificados en los estudiantes de

segundo grado de la basica primaria.

1.4.  JUSTIFICACION

En el proceso de ensefianza aprendizaje en nifios se observan dificultades tanto en
la asimilacién de la lectura y escritura, como la pronunciacién, la comprensioén y el
calculo matematico, existen factores tales como: el proceso de aprendizaje del afio
anterior, las dimensiones cognitivas del nifio que pueden incidir en la probleméatica
de lectoescritura esta generalmente suele manifestarse en la expresion oral y
escrita por ejemplo cuando el nifio lee 0 se va expresar ante sus comparieros
generalmente confunde las letras y debido a esto no comprende lo que lee y sus
comparfieros no entienden lo que dice, no logrando asi comunicar adecuadamente
lo que desea, cuando el docente realiza un dictado el nifio también confunde y
escribe de diferente forma y su pronunciacion hacia ellas no es la adecuada,
también presentan dificultad para aprender el alfabeto, dificultad para deletrear, y

letra desordenada.

El problema de la lectoescritura no es un problema aislado sino que va a entorpecer

su aprendizaje en las diversas areas del saber, pues en todas debe leer y escribir
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adecuadamente para poder comunicar sus expectativas y darse entender de los

demas.

Por lo tanto esta investigacion tiene como propoésito fundamental identificar y
analizar los posibles problemas de aprendizaje, presente en los nifios y nifias en el
desarrollo de la competencia de expresion oral y escrita, del grado segundo de la

Escuela Normal Superior de Ocaifia.

De alli que hemos de recopilar la informacién necesaria que permita destacar los
problemas que influyen en el desarrollo de los nifios y nifias ya que la educacion es
el proceso humano por medio del cual nifios y niflas adquieren las habilidades,
comportamiento, conocimientos y valores, los cuales les permiten poder integrarse
al aula de clase.

Por esto se hace necesaria la elaboracion de una estrategia metodolégica que le
permita al docente detectar e intervenir estos problemas ya que debido a las
multiples ocupaciones y al exceso de trabajo al que esta sujeto poco tiempo le
gueda para investigar y apropiarse de las situaciones particulares de muchos de sus
estudiantes y no se disefian estrategias que permitan mejorar los procesos que se

llevan en el aula.

1.5. ALCANCESY LIMITACIONES

Este proyecto pretende dejar consignado por escrito la influencia del ambiente
escolar en el desarrollo social del nifio con problemas de lecto escritura, se espera
que el documento sea leido por la comunidad educativa buscando asi un
mejoramiento en los ambientes escolares, motivando al nifio a desempefarse de
forma abierta y libre en el area de matematicas.

Nos limita en tiempo y el poco tiempo que tiene los docentes en el area para un

buen acompafiamiento del proceso.

24



1.6.

DELIMITACIONES

1.6.1 Delimitacién espacial

La investigacion se desarroll6 en la ciudad de Ocafia Norte de Santander, en la

Institucion Educativa Escuela Normal Superior sede el Llano, que limita al sur con

el Mercado, al norte con el barrio 20 de Julio, al oriente con la Avenida Y las

Llanadas y al occidente con el barrio Marabel. Pertenece a la comuna uno.

1.6.2 Delimitacion temporal.

El proyecto de investigacion se desarroll6 en un periodo de dos afios lectivos,

empezo en el primer semestre del afio 2015 y culminé en el segundo semestre del

ano lectivo 2017.

1.6.3 Delimitacion conceptual.

o El desarrollo psicoldgico del nifio de edades entre 7 y 8 afios (etapas de
desarrollo segun Piaget).

eLa lengua oral y el lenguaje escrito.

¢E lenguaje, etapas del | lenguaje (etapas exploracion senso- motora, etapa
de balbuceo, etapa de imitacién, etapas de diferenciacién, etapa de
contextualizacidon, etapas de generalizacion, etapas de control simbdlico
operacional).

¢ Definicion de lectoescritura.

¢ Definicion de lectura, procesos de lectura (procesos perceptivo, procesos
léxico, proceso sintacticos, proceso semantico).

¢ Definicion de lectoescritura, problemas de aprendizaje asociados con la

lectoescritura, tipos de problemas (dislexia, disgrafia, disortografia, dislalia).
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2. MARCO REFERENCIAL

2.1 ANTECEDENTES

En los presentes antecedentes encontraremos trabajos en los cuales se han
realizado investigaciones relacionadas con el tema a tratar e investigar en este
proyecto; los cuales nos contribuiran para darnos cuenta que nuestra investigacion

no es un caso aislado sino algo frecuente en las diferentes Instituciones Educativas.

» INSTITUCIONALES

TITULO: dificultades de lecto- escritura
NOMBRES: Aura Elena Contreras
Julio Contreras Sanchez

Rosa Jaraba Lemus

OBJETIVOS GENERALES
Conocer las causas de la dificultad de la lecto- escritura de los estudiantes de
nuestra sede y aplicar estrategias metodoldgicas que conlleven al desarrollo de las

habilidades de los estudiantes.

CONCLUSIONES

Durante este proceso de investigacion es muy importante en el quehacer
pedagogico porque es una herramienta que ayuda a conocer las dificultades que
presentan los estudiantes en su aprendizaje y analizarlos fisica, emocionalmente.
Para este quehacer no debe realizarse en el vacio debe estar inmenso en nuestro
agui ahora, lo que implica un compromiso con nuestra comunidad, seran los nifios

nuestros mejores guias en este proceso, que como maestros debemos guiarnos
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para transformarnos en verdaderos investigadores en la educacion y auténticas

profesionales; ellos nos ensefiaran cuales han de ser los proOximos pasos.

TITULO: Dificultad en la comprension lectora
NOMBRE: Victoria Eugenia Acosta Barraza
Doris Yolanda Garcia Albarracin

Yadira Ruedas Mufioz

OBJETIVO: no tiene objetivos

CONCLUSIONES

En este proceso de investigacion de comprension lectora, realizada en las sedes 13
de marzo (obregon, santa clara y concentracion cuarto centenario) (Ocafia) se
puede observar la dificultad que hay en lecto- escritura en os estudiantes del ciclo
1 del programa transformenos debido a diferentes causas, como falta de tiempo

debido actividades que realizan diariamente y la poca motivacion

» ANTECEDENTES NACIONALES

TITULO: Dificultades y trastornos de aprendizaje
NOMBRES: Silvia Elena Estrada Mera

Daliz Mosquera Correa

Jazmin Villota Cuero

OBJETIVO

Realizar una descripcidon metodologica y/o trastornos del aprendizaje, a través a

traves del ejercicio de una monografia descriptiva
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CONCLUSIONES:

Acorde a la indagacion realizada para la elaboracion del siguiente trabajo, a través
de los procesos de consulta, revision y analisis desarrollados consecuentemente,
como descripcion del problema de las DA o los trastornos de aprendizaje se
proponen los siguientes aspectos concluyentes, derivado de los procesos

anteriormente mencionados.

Se percibe una incidencia significativa en cuanto a la comorbilidad que se presenta
entre las DA u otras patologias trastornos o déficit, como el trastorno de déficit de
atencién por hiperactividad, los trastornos afectivos, los genéticos y los cromo
somaticos y los del area fonoldgica, patologias de las que en general se puede
deducir que en su rango de influencia son abarcados aspectos comporta mentales
0 conductuales motivacionales e incluso habilidades de tipo motor y auditivo en el

sujeto.

Se resalta la importancia de la investigacion realizad por holguis y cols. Cuyos
hallazgos refieren el mayor grado de prevalencia que presentan las dificultades del
aprendizaje en un (15%). En comparacion a otras probleméticas asociadas
especificamente al trastorno de hiperactividad siendo el mayor aspecto a
considerar, el que la poblacion estudiada, haya sido del medio nuestro.

Se podria presumir que por ser trastorno heterogéneo, es decir, se puede solapar
patolégicamente con otras alteraciones su perspectiva de intervencion es
heterogenia o amplia ya que involucra las préacticas de distintas profesiones, entre

ellas las ciencias psicolégicas.

REALIZADO
Universidad del valle
Instituto de psicologia
Santiago de Cali 2010
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TITULO
Implementacion de estrategias pedagodgicas innovadoras para el mejoramiento del
nivel de desempefio académico y reduccion del déficit de atencion en los

estudiantes de tercer grado de primaria del colegio cooperativo de apartado.

NOMBRES: Javier Antonio Gil
Froilan Betancourt
Carlos Mario Giraldo
Luis Raimundo valencia

Sandra yamileth Orozco Prado

OBJETIVOS
Contribuir al mejoramiento del nivel de desempefio académico y reducir el déficit
atencional en los estudiantes del colegio mediante implementacién de estrategias

pedagogicas innovadoras.

CONCLUSIONES

Las conclusiones que se "extraen del presente trabajo de" investigacién sobre el
trastorno por déficit de atencién con o sin hiperactividad son las siguientes: Por un
lado, la informacién disponible hasta la fecha sugiere la improbabilidad de encontrar
una causa Unica al trastorno. Es por ello que a través de los diferentes enfoques
sobre el TDAH como son los modelos médico, pedagdgico y psicoldgicos /
conductuales, se "ha podido demostrar una causalidad que no depende sélo de" un
factor sino de multiples factores que intervienen en la predisposicién a desarrollar
TDAH. Asi he podido comprender las dificultades que existen a la hora de elaborar
un diagnéstico de un trastorno que afecta tanto en la vida de quien lo padece como
a las personas de su entorno, ya que, por las caracteristicas propias del trastorno,
es muy facil de confundir, especialmente con nifios muy movidos o distraidos. Por
otra parte, ha sido fascinante descubrir que este trastorno puede manifestarse de

manera diferente en cada grupo de edad y segun el género, dado que desde
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siempre ha existido la creencia de que la hiperactividad o el déficit de atencion son
problemas que afectan exclusivamente a los nifios pequefos. Sin embargo, el
trabajo m "ha permitido entender la importancia que estas personas reciban un
diagnéstico debido a que, en la mayoria de los casos, el TDAH tiene consecuencias
negativas para quien lo sufre, tanto en el ambito familiar como en el escolar o social,
de forma que afecta el desarrollo integral de los sujetos. Sin embargo, si se

“consigue 3-54.

REALIZADO:

Universidad catdlica de Manizales
Facultad de educacion

Medellin 2011

TITULO
Estrategias para diagnosticar e intervenir los problemas de aprendizaje en el aula

de clases.

NOMBRES:
José Gustavo muioz Chavez

Juan bautista Vargas Lopez

OBJETIVO GENERAL
Elaborar un manual con estrategias que permita a los docentes detectar e

Intervenir los problemas de aprendizaje en el aula de clase.

CONCLUSIONES
De acuerdo a las entrevistas realizadas en la institucion educativa los quindos de la
ciudad de armenia se puedo evidenciar que existen muchos problemas, siendo los

mas notorios el déficit de atencion, trastorno emocional- comportamiento,
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problemas visuales-auditivos y problemas de lenguaje, en conjunto siendo visible
los llamados problemas de aprendizaje en el aula de clases.

Detectados los problemas de mas incidencia en las aulas de clase, en mencionada
institucién hubo la necesidad de crear estrategias mediante un manual para
intervenir y disminuir los problemas de aprendizaje que mas se evidencian. Gracias
a los conocimientos adquiridos en mi vida profesional y a la guia de los tutores de
la universidad catdlica de Manizales se pudo elaborar el manual con estrategias
para detectar e intervenir los problemas de aprendizajes en el aula de clases
permitiendo a los docentes que implementen técnicas para disminuir los problemas
de aprendizaje y asi puedan obtener un mayor beneficio conjuntamente, entre los

educandos y los docentes.

Universidad catélica de Manizales

Facultad de educacion

Especializacién en educacion personalizada
Armenia

2011

» ANTECEDENTES INTERNACIONALES
TITULO: Las dificultades de lecto-escritura:
Dislexia y digrafia. Pautas de intervencion y estudio de un caso en educacion

primaria

NOMBRE: Beatriz Ejido Ramos
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OBJETIVO GENERAL
Contribuir al desarrollo del conocimiento acerca de las causas de algunas
dificultades de lecto-escritura y su posterior intervencion, desde la perspectiva

profesional del maestro/a.

CONCLUSIONES

El contexto educativo se convierte en el principal vehiculo para el aprendizaje de la
lectura y la escritura en los nifios/as a edades tempranas. Sin embargo, este
aspecto tan importante y vital, que permitird a los alumnos/as a lo largo de su vida
poder comunicarse y acceder a todo tipo informacién, no siempre se lleva a cabo

de la manera que deberia, ni se le da la importancia que posee.

En la actualidad, muchos de los actuales y futuros docentes desconocen los
modelos de enseflanza aprendizaje (analitico, global y mixto); basando este
proceso en libros de textos, marcados por editoriales. Sin embargo, todo maestro
debe tener en cuenta que en cada centro educativo y aula, existen contextos
distintos; es decir, no todos los educandos son los mismos, por lo que tienen
distintos intereses, ritmos de aprendizaje y dificultades. Como consecuencia, en
cada aula el profesor debera adaptar los conocimientos que quiere impartir en ese
momento, a la situacibn concreta. Si bien, se podra servir de manuales
proporcionados por editoriales, éstos deberan ser anicamente una referencia para

llevar a cabo el proceso de ensefianza-aprendizaje.

No obstante, y aunque el método que utilicemos en las aulas, sera clave para el
desarrollo de estas habilidades, no debe recaer en él todo el éxito de la misma. Ya
gue existen otros muchos factores que determinaran este aprendizaje. Como son,
entre otros, la motivacion e interés que trasmitamos a nuestros educandos y la
prevencion. Esta Ultima se debe llevar a cabo antes de iniciar en el proceso de
ensefianza - aprendizaje; haciendo hincapié en el desarrollo de aquellas habilidades

gue forman parte importante en el proceso de lectura y escritura. Ademas, debe ser
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un proceso compartido entre maestros y padres. Esta evitara muchos de las
dificultades que suelen aparecer en éste ambito, siendo las mas comunes: la
dislexia y la digrafia.

La dislexia y la digrafia son dificultades a la hora de llevar a cabo la lecto-escritura.
En la actualidad no existen un total y unanime acuerdo en la etiologia y Las
dificultades de la lectoescritura: dislexia y disgrafia

Realizado en:

Soria, 20 de Junio de 2014

TITULO

Métodos para la ensefianza de la Lecto-escritura

OBJETIVO GENERAL
Comprender los aspectos de la cultura escolar que inhibieron o facilitaron el uso del
meétodo psicolinguistico en la ensefianza de la lecto-escritura, en el Establecimiento

Educacional Almenar del Maipo ubicado en Las Vizcachas comuna de Puente Alto.

CONCLUSIONES

Al concluir este seminario de tesis para optar al grado de Licenciada en Educacion,
siento que el trabajo ha sido arduo y en algunas oportunidades agotador. Sin
embargo, esto me ha ofrecido ampliar mi vision pedagdgica conociendo diversos
puntos de vista y compartiendo argumentos que contribuyen al desarrollo,
crecimiento y autoafirmacion personal. Con respecto a la interrogante planteada en
esta investigacion referida a los aspectos que facilitaron o inhibieron la
implementacion del meétodo psicolinguistico de lecto-escritura inicial, en el
establecimiento Educacional AlImenar del Maipo. Puedo decir que efectivamente fue
resuelta, pues la investigacion arrojo bastantes detalles y resultados involucrados
en el tema. Bien sabemos que nuestra sociedad actual vive una época de cambios
rotundos a nivel econémico, social y cultural. Los individuos nos enfrentamos a un

bombardeo constante de informacion que cambia minuto tras minuto, estamos en
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plena era del conocimiento. Al producirse esta situacion debemos adaptarnos a
nuevos enfoques, estrategias y métodos de actuar en nuestras vidas y por supuesto
en todas las actividades diarias que efectuamos. Hoy en dia los nifios y nifias
necesitan modelos responsables, que sepan guiarles y entregarles herramientas
significativas, de manera que puedan abordar con éxito las diferentes circunstancias
a las que se encuentren sometidos. Por esta situacion, un tanto cadtica y frenética,
la educacibn ha propuesto mejorar sus practicas educativas renovando,
reinventando y reestructurando estrategias establecidas. Por muchos afos los
docentes han adoptado e implementado el método de destrezas para la ensefianza
aprendizaje de la lecto escritura inicial, correspondiente a la estrategia de relacionar
lo oral y lo escrito, entre lo sonido y la grafia. Consistiendo en ir de la parte
(elementos minimos, letras) al todo (elementos maximos, palabras), por lo que al
usar letras y silabas sin sentido produce disociacion entre sonido-significado, dando
como resultado lectura-habla. Por el contrario algunos establecimientos han
adoptado métodos innovadores en sus practicas pedagdgicas, estimando el
llamado de mejorar la calidad en la educaciéon. Es el caso del Establecimiento
Educacional Almenar del Maipo, el cual desde sus inicios integrd este enfoque en
sus practicas docentes. En un comienzo fue dificil como 56 todo nuevo reto, pero
con la capacitacion y visita de especialistas para invitar a los docentes a la adopcién
en el método como Ana Maria Kaufman, Licenciada en Ciencias de la Educacion y
Profesora Adjunta Regular de Psicologia y Epistemologia Genética, asesora en el
area de Lengua Castellana en el nivel primario y especialista de la Direccion General
de Materiales y Métodos Educativos en Argentina, dio pie para el inicio rapido y

favorable del ejercicio en cuestion.
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2.2 MARCO TEORICO

‘Si un nifio NO PUEDE APRENDER, de la manera que ensefiamos, quizds debemos ensefiarles de la
manera que ELLOS APRENDEN"

Ignacio Estrada.

Los problemas de aprendizaje como el de lecto-escritura es un sindrome que va a
afectar no sélo en el lenguaje verbal, sino también de manera muy notable al
lenguaje escrito del nifio y en el proceso del aprendizaje ya que los nifios con
dificultades en lectoescritura se enfrentan diariamente a superar sus dificultades,
para poder ir a la par en el aprendizaje con los deméas compafieros de clase,
afectando también un buen desarrollo psicosocial por estas razones, miraremos la
lectoescritura desde su ambito psicolégico y desarrollo cognitivo del nifio para poder
llegar a tener un conocimiento del caso el cual me permitird en el transcurso del
proceso de investigacion llegar a detectar posibles problemas de lectoescritura y
como podriamos afianzar estas dificultades en el aula de clase.

2.2.1 Etapas del desarrollo (Piaget)

Hay que tener presente las diferentes etapas del desarrollo del nifio ya que esta
juega un papel de gran importancia en los diferentes procesos que ha de llevar el
nifio en lecto escritura para llegar a un buen desarrollo cognitivo cuando este ya

inicien su actividad escolar
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2.2.2 Etapa sensorio - motora o senso-romotriz (0-2 afios)

Es la primera fase del desarrollo cognitivo, esta se define en la obtencion del
conocimiento a partir de la interaccion fisica con su entorno?, este se realiza por
medio de las diferentes actividades que le permite al nifio descubrir y redescubrir en
el cual pueda desarrollar adecuadamente sus hemisferios y su socializacion con

los demas.

2.2.3. Etapa pre operacional (2-7 afios)

En esta etapa en la que nifio utilizara la simbologia sin dejar atras el egocentrismo?,
es aqui donde el nifio aun no ha ganado una capacidad de poder manejar
informacion tan sencilla como las normas logicas, bafiarse, ir al bafio solo, vestirse
o realizar alguna tarea simple de su actividad cotidiana. Después de los cinco afios
el niio mejora notablemente la parte de lenguaje se puede comunicar mas

adecuadamente por medio de su idioma materno.

2.2.4 Etapa de las operaciones concretas (7-12 afios)

Esta es la etapa de las operaciones concretas, en este momento del desarrollo
cognitivo donde el nifio empieza a utilizar la l6gica para llegar a una conclusion
valida,® es aqui donde él ha dejado atras el egocentrismo este a su vez tiene la
capacidad de entender cosas tan simples como realizar sus tareas cotidianas con
mayor aplicacion y comprension de las mismas, su lenguaje es ain mas fluido, es
aqui donde el nifio tiene la capacidad de razonar adecuadamente a preguntas tan
simples como que vaso tiene mayor cantidad de agua incluso ya lo puede explicar

por volumen y no por cantidad.

! Gabriel umafia llano El nifio un mundo por descubrir, los seis estudios de Piaget
2 Op. Cit.
*3 Gabriel umafia llano El nifio un mundo por descubrir, los seis estudios de piaget
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2.2.5 Etapa de las operaciones formales (12 en adelante)

En esta etapa el nifio tiene la capacidad de utilizar la légica para llegar a
conclusiones abstractas, a partir de este momento es posible analizar y manipular
libremente el pensamiento y el razonamiento hipotético deductivo.* El nifio en esta
etapa tiene una buena comprension en el momento de interpretar un texto y
describirlo con sus propias palabras, enriquece su vocabulario adecuadamente

buscando una mejor fluidez y desenvolvimiento en el aspecto cognoscitivo

2.2.1.3. ¢ Qué es lenguaje?

Tendremos en cuenta las diferentes perspectivas de dos autores reconocidos,

enfocados hacia la concepcion del lenguaje.®

AUTOR PERSPECTIVA
JEAN WILLIAM FRITZ PIAGET

Lo asume como uno de los aspectos que integran la mente humana. Ve el lenguaje
como un instrumento de la capacidad cognoscitiva y afectiva del individuo, lo que
indica que el conocimiento linglistico que el nifio posee depende de su
conocimiento del mundo. Clasifica las frases de los nifios en dos grandes grupos:
lenguaje egocéntrico (Repeticién o Ecolalia). Y lenguaje socializado (La informacion

adaptada).

4Op.cit
Shttp://www.monografias.com/trabajos16/desarrollo-del-lenguaje/desarrollo-del-lenguaje.shtm consultado
mayo 31 de 2016
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LEV SEMINOVICH VIGOTSKY

Sostiene que el lenguaje y el pensamiento estan separados y son distintos hasta los
dos afos aproximadamente, tiempo a partir del cual ambos coinciden con la llegada
de un nuevo tiempo de comportamiento. En este momento el pensamiento empieza
a adquirir algunas caracteristicas verbales y el lenguaje se hace mas racional y
comprensible. Vigotsky este nos habla del lenguaje como parte cultural y como
herramienta para que el ser humano se comunique.

En el nifio el pensamiento y el lenguaje son de suma importancia ya que a través
de sus experiencias llegara a expresar de diferentes formas el lenguaje escrito
asumiéndolo de una forma mas adecuada en el momento de la comunicacion con

los demas.

Pero el verdadero significado del lenguaje escrito va mas alla de codificar signos
linglisticos, elementos importantes que se le ha olvidado al maestro, puesto que
su ensefianza, en la mayoria de los casos, se ha limitado a un nivel de produccién
textual mas avanzada o que adquiere mayor reconocimiento de vocablos como
afirma vigotsky “ se les ha ensefiado a los nifios atrasar letras y formar palabras,
pero no se les ha ensefiado el lenguaje escrito, se ha hecho hincapié en la mecanica
de la escritura que se ha olvidado el lenguaje escrito como tal 6. Tomando esta
referencia se hace necesario que el maestro reconozca previamente con que
proceso lecto escritor el estudiante inicia su proceso al momento de entrar a la
escuela para poder interactuar con el entorno y lo ayude a mejorar en la lecto

escritura 'y comunicacion verbal.

“ ~ .~ ~ . .
6 se les ha ensefiado a los nifios atrasar letras y formar palabras, pero no se les ha ensefiado el lenguaje escrito, se ha

hecho hincapié en la mecanica de la escritura que se ha olvidado el lenguaje escrito como tal”
http://www.monografias.com/trabajos16/desarrollo-del-lenguaje/desarrollo-del-lenguaje.shtm consultado mayo 31 de
2016
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2.2.1.5.1. Lalenguaoral ylenguaje escrito

Nuestro idioma, con todas sus variantes, constituye nuestra lengua, dentro de ellas
se pueden establecer las siguientes subdivisiones. Lenguaje oral y escrito.

El lenguaje tiene unas caracteristicas especificas y ambas son relacionadas,
cuando se tiene por objeto llevara al nifio al lenguaje escrito, para ello es importante
conocer las caracteristicas que tiene el nifio, y comprender qué tipo de problemas

enfrenta el nifo.

Para ello hay que tener presente las caracteristicas propias de la comunidad a la
cual pertenece el nifio y es posible que unos y otros se expresen de forma diferente,
porque pertenecen a diferentes contextos, pero lo mas importante es que tanto el

maestro y el nifio tenga una buena comunicacion.

2.2.1.5.2. Etapas del desarrollo del lenguaje

Las actitudes linglisticas y las etapas del desarrollo del lenguaje estan
interrelacionadas; para explicarlas mejor se han de dividido en siete etapas

evolutivas:

2.2.1.5.3. Etapas de exploracion senso-motora

EL nifio explora, entiende y actla sobre el contexto en el que él se desarrolla
teniendo en cuenta el elemento esencial que es la etapa explorar el juego, en este
momento se convertird en una de las partes esencial en el desarrollo linguistico y
cognitivo de niflo. El juego es una parte fundamentales para el nifio la cual le
permitira desarrollar su imaginacién y motivacion para una buena socializacién con
el contexto en el cual él se desenvuelve cotidianamente. “Durante esta etapa, el
nifio empieza a tener un monaologo interno mientras juega; este mondlogo llega a

hacer la base del pensamiento operacional” (Piaget e inhelde 1969).7
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2.2.1.5.4. Etapa balbuceo

Al juagar al desplazarse el nifio interactia con el ambiente es en este momento que
el nifio a partir de lo que ve empieza a emitir unos sonidos los cuales llamamos
balbuceos. Este proceso lo podemos notar después del quinto mes al llegar a los
doce meses este balbuceo comienza a tener una asociacion con grufiidos y
expresiones faciales que realiza el nifio de forma innata “Los estudios de coger,
kagan y mussen 1969) indican que la vocalizacion cobran mayor importancia en los
nifios de tres meses lo gratifica con una sonrisa y caricias™ Por ello las madres que
hablan con sus hijos estimulan su expresion verbal, esta estimulacién se ha de ir

desarrollando durante la segunda mitad del primer afio.

2.2.1.5.5. Etapaimitacién

En esta etapa los nifios mejoran sus vocalizacion, empiezan a imitar Io que oyen en
su alrededor es el habla imitativa,® donde en la que el nifio intenta interpretar lo que
los padres y otras personas dicen; llevando al nifio al juego de las palabras en
formas y modelos distintos que lo ayudaran a poder comunicarse con los que estan

€en su entorno.

Este método de ensefianza hace énfasis en las habilidades de pre comunicacion
simultaneamente con un proceso de imitacion motora y verbal que ayudara al nifio
a la comprension del lenguaje, el adulto es una parte fundamental ya que este
deberia siempre responder al lenguaje imitativo de una forma clara y precisa para

gue el nifio pueda distinguir el sonido de lo que le decimos.

7 Op. cit pag. 50
8 Op.cit pag. 50
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2.2.1.5.6. Etapade diferenciacion

Después de los primeros meses de escuchar y emitir sonidos, el nifio empieza a
realizar asociaciones especificas con ellos; los relacionan a palabras que aprenden
a conocer, escuchando con atencion y con la imitacion verbal que realiza el adulto,
el nifio aprende que las palabras pueden llevarlo a obtener un objeto o a expresar
un sentimiento como de dolor o tristeza, este lenguaje surge en el nifio por la
integracion de imagenes e ideas de la busqueda del nifio para comunicar y expresar
lo que ve y siente.

Es en este momento que hay un cambio critico en el proceso del lenguaje ya que el
nifio ha de unir sus palabras y debe asociarlos con sus pres saberes, es por ello
gue la mayoria de los nifios a los tres afios ya tiene una gramatica semejante ala
formacion del lenguaje utilizado por la mayoria de los adultos.

(Conger,kagan y mussen concluye que los nifios a los cinco afios posee un
vocabulario de unas dos mil palabras),® se puede decir que mediante el proceso de
desarrollo antes de entrar al preescolar el nifio a través de la imitacion y modelacién

a tenido un aprendizaje significativo el cual le ha permitido desenvolverse.

2.2.1.5.7. Etapade conceptualizacion

El nifio en el proceso de nombrar las cosas él desarrolla el vocabulario y los
conceptos del lenguaje, hay una correlacion positiva para la exploracion e aplicacion
social del nifio, con estas relaciones el nifio adquiere lenguajes clasificando y
ordenando los objetos del entorno y todo contribuye a que desarrollen otros.1CEl
nifio ya tiene mas claro lo que quiere expresar y describir no requiere solamente de

objeto para comunicarse es aqui donde ya relaciona el objeto con la palabra que

9 Robert e. valett; Tomado del libro dislexia paginas 50
10 Op.cit pag. 52

41



desea decir llevdndolo a una buena conceptualizacion de las cosas y enriquece su

vocabulario.

2.2.1.5.8. Etapas generalizacion estructural

En esta etapa el lenguaje aumenta con complejidad, cuando el nifio estructura los
recuerdos y la imaginacion,!* es el momento en el cual el nifio tiene mas claro la
secuencia de un cuento ya tiene comprension de qué es inicio, nudo y desenlace
llevdndolo a hacerse una idea clara de la estructura del cuento, el nifio puede
diferenciar adecuadamente los personajes del cuento y en que momento o tiempo
realizan las actividades los personajes del mismo. Los nifilos que presenten
dificultad en esta etapa se debe tener presente la ensefianza de la estructura
(nombrar, clasificar, comparar) la demostracion del maestro es importante ya que el
nifio podra asimilar este proceso a medida de sus posibilidades y habilidades,

llevando al nifio a poder diferenciar y argumentar adecuadamente.

2.2.1.5.9. Etapade control simbdlico operacional

Esta etapa es la ultima del lenguaje en la que mayor parte de los nifios no alcanza
sino hasta los once afos en esta edad es donde las personas de muestran las
capacidades que se originan en el centro del lenguaje,’? esta abarca el lenguaje
verbal, dibujos, fluidez, lectura silencioso y en voz alta el deletreo y la escritura.

Este proceso se da durante la educacion formal, en los primeros afios en la
ensefianza de la primaria por ello es importante que el nifio este motivado y que se
tenga presente sus habilidades especificas en el area del lenguaje estos son los
elementos para que el nifio pueda desarrollar acertadamente el desarrollo de las

operaciones simbdlicas.

1 Op.cit pag. 52-53
12 Robert e. valett Tomado del libro dislexia paginas 53
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2.2.6. Definicién de lecto-escritura

La Real Academia de la Lengua en su vigésimo segunda edicion define el término
lectoescritura como “la capacidad de leer y escribir”. Sin embargo, y aunque es una
habilidad trabajada en todos los centros educativos desde edades tempranas, en
ocasiones ésta no es adquirida por los educandos de una manera correcta, aun
habiendo estado inmersos en una escuela de tipo ordinaria y no presentar en
muchos casos ninguna dificultad para la adquisicion de otros aprendizajes. El lector
no mediatiza el significado mediante un producto oral, no tiene necesidad de
codificar en lenguaje oral lo que lee, no se enfrenta con las exigencias de

enunciacion y pronunciacion de las palabras.

“También la lectura silenciosa permite asimilar una mayor cantidad de informacion
verbal que la lectura oral”. Esto favorece al estudiante no solo como mejor lector y
de disfrute de la lectura, sino en su rendimiento escolar en general por cuanto. El
proceso ensefianza aprendizaje se sigue mediatizando a través de: hablar-

escuchar, leer y escribir.

2.2.6.1. Definicién de lectura

La lectura ha sido considerada como una habilidad o destreza que utilizamos para
adquirir informacion y registrarla en los de mas diversos formatos. El acto de leer
es un proceso donde se abarca multiples aspectos, el registro de los simbolos
gréaficos, su decodificacién y almacenaje para la clasificacion de ideas, la
estructuracion de conceptos, y formas mas elaborada de la organizacion del
lenguaje.

Se puede decir que repetir este proceso es un entrenamiento mental, que permite
aliviar el esfuerzo que realizamos para obtener nuevos conocimientos.

Son muchos los autores que hablan del concepto de lectura; entre ellos podemos

citar a Goodman (1989), expresa que: “La lectura es un proceso de prediccion,
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eleccion, confirmacion y auto correccién™? el nos dice que los lectores, siempre se
basardn en experiencias previas, teniendo una interaccion y construyendo un

significado.

2.2.6.2. Procesos de lectura

Basicamente se admite (Cuetos, 1990)'* que existen cuatro procesos implicados

en la lectura: procesos perceptivos, léxicos, sintacticos y semanticos.

2.2.6.3. Procesos perceptivos:

A través de los procesos perceptivos extraemos informacion de las formas de las
letras y de las palabras. Esta informacion permanece durante un breve instante en
nuestra memoria (apenas unas centésimas de segundo), que se encarga de
analizar visualmente los rasgos de las letras y de distinguirlas del resto. Pero este
tipo de memoria no es suficiente ni efectiva si no existiese otra clase de memoria
gue nos permita atribuir un significado a los rasgos visuales que se han percibido.
A este tipo de memoria se la denomina memoria operativa 0 memoria a corto plazo,
en la que los rasgos visuales se convierten en material linguistico, de tal forma que
la forma “b” se identifica como la letra b. Pero ademas de la memoria operativa,
debe existir otro almacén o memoria a largo plazo en el que se encuentren
representados los sonidos de las letras del alfabeto. Lo que se viene demostrando
cada vez mas es que los fracasos en lectura raramente se deben a los procesos
perceptivos. Cuando un nifio confunde la letra “b” con la “d” no es porque no perciba
bien la orientacion de la curva o la situacion de las letras, sino porque no ha

consolidado aun la asociacion de ciertos grafemas con sus fonemas.

3 monografias.com/trabajos89/proceso-lectura-educacion-basica/proceso-lectura-educacion-basica.shtml
consultado mayo de 2016
14 psicopedagogia.com/articulos/?articulo=316 consultado en mayo de 2016

44



2.2.6.4. Los procesos Iéxicos o de reconocimiento de palabras

Nos permiten acceder al significado de las palabras. La mayoria de los especialistas
indican que existen dos vias o rutas para el reconocimiento de las palabras. Es lo
que se ha denominado el modelo dual de lectura. Uno, a través de la llamada ruta
léxica o ruta directa, conectando directamente la forma ortografica de la palabra con
Su representacion interna La otra, llamada ruta fonoldgica, permite llegar al
significado transformando cada grafema en su correspondiente sonido y utilizando
esos sonidos para acceder al significado. Un buen lector tiene que tener plenamente
desarrolladas ambas rutas puesto que son complementarias y cuando esto no
ocurre debe identificarse el problema o la dificultad que tiene el nifio en el momento

de realizar el ejercicio planteado.

2.2.6.4.1. Procesos sintactico

Los procesos sintacticos nos permiten identificar las distintas partes de la oracién y
el valor relativo de dichas partes para poder acceder eficazmente al significado. El
reconocimiento de las palabras, o procesamiento léxico, es un componente
necesario para llegar a entender el mensaje presente en el texto escrito, pero no es
suficiente. Las palabras aisladas no transmiten ninguna informacién nueva, sino que
es la relacién entre ellas donde se encuentra el mensaje. En consecuencia, una vez
que han sido reconocidas las palabras de una oracion, el lector tiene que determinar
cOmo estan relacionadas las palabras entre si.

2.2.6.4.2. Procesos semanticos.
Uno de los principales procesos, y de mayor complejidad, son los procesos
semanticos o de comprension de textos. Estos procesos constituyen una de las

dificultades principales en un sistema educativo donde la transmision de

conocimientos organizados se produce principalmente a través del medio escrito,
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sobre todo en el tltimo ciclo de la educacién primaria y en la educacién secundaria.
Durante este periodo tiene lugar un cambio de lo que se ha denominado “aprender
a leer” por “leer para aprender”. Una vez que se ha comprendido el texto, es
necesario que se integre en la memoria del lector. Y esto sera posible siempre que
se establezca un vinculo entre la informacion que el lector ya posee y la nueva
informacion que ha comprendido. En este momento los conocimientos previos que
poseen los sujetos adquieren una importancia relevante; puesto que, cuantos mas
conocimientos se poseen sobre un tema, mejor se podra comprender y mayor
facilidad se tendra para retener la informacion. Si llegados a este punto algin
estudiante no ha sistematizado los procesos anteriores y superado las pequeiias
dificultades, le serd muy dificil este dltimo proceso y por tanto su aprendizaje se
quedara estancado. Es fundamental que se trabaje en el aula las dificultades de

cada estudiante y se identifiquen los posibles trastornos de aprendizaje.!®

2.2.7. Definicién de escritura

La escritura es un proceso mecanico, una destreza psicomotriz mediante la cual se
aprende a escribir palabras y oraciones y, justamente, de ese ejercicio sisteméatico
y progresivo, depende su soltura y legibilidad. La escritura es algo mas que la
transcripcion de sonidos a signos gréaficos. Aprender a escribir implica ser capaz de
escribir no sélo palabras sino textos ya que la verdadera funcién de la escritura es

comunicar un mensaje escrito.16

2.2.7.1. Procesos de escritura.

Los procesos de escritura, contrariamente a los de lectura, han recibido una

atencion escasa. Como en el caso de la lectura, uno de los factores que facilita la

15 psicopedagogia.com/articulos/?articulo=316 consultado en mayo 2016
16 psicopedagogia.com/articulos/?articulo=316 consultado en mayo de 2016
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escritura es la automatizacion de determinados procesos, concretamente de cuatro

procesos que son: planificacion del mensaje, sintacticos, Iéxicos y motores.

2.2.7.2. Procesos de planificacion del mensaje.

Antes de ponerse a escribir, el nifio tiene que decidir qué va a escribir y con qué
finalidad. Esto es, tiene que seleccionar de su memoria lo que va a transmitir y la
forma en como lo va a hacer de acuerdo con el objetivo propuesto. La principal
dificultad que surge es que algunos nifios no pueden generar o0 no disponen de la
informacion. Suelen ser nifios que provienen de ambientes socioculturales que no
estan acostumbrados a contar cuentos o describir sucesos. Otra de las dificultades
con la que nos encontramos es que los nifios no saben organizar la informacién
gue poseen. En este caso el escrito se caracteriza por ser un conjunto de ideas
aisladas y desarticuladas que dificultan la comprension global de quien lo lee.

2.2.7.2.1. Procesos sintacticos

Después de la planificacion del mensaje, debemos atender a los procesos
sintacticos en los que se deben tener en cuenta dos subprocesos. Por un lado,
debemos seleccionar el tipo de oracién (pasiva, interrogativa, de relativo, etc.). Por
otro, tenemos que colocar adecuadamente los signos de puntuacién para favorecer
la comprension del texto. Las dificultades en este proceso fundamentalmente
surgen porque los niflos escriben como hablan. Los nifios que no hablan claro, o
simplemente utilizan una gramatica de frases simples, tendran mayores dificultades

a la hora de escribir.

2.2.7.2.2. Procesos léxicos.

Después de haber decidido la estructura sintactica, tienen lugar los procesos Iéxicos

o de recuperacion de palabras. La eleccion de las palabras se realiza de una manera
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casi automatica buscando en nuestra memoria y seleccionando aquella que mejor
se ajusta al concepto que queremos expresar. Una vez tomada la decision, la
palabra elegida tendra una forma linglistica determinada. Como en el caso de la
lectura podemos distinguir dos vias o rutas para escribir correctamente las palabras.

Por un lado la ruta Iéxica o directa y, por otro, la ruta fonoldgica o indirecta.

2.2.7.2.3. Procesos motores.

Los procesos motores son los mas periféricos o de més bajo nivel cognitivo. Una
vez que sabemos la forma ortografica de las palabras o conocemos los grafemas y
la secuencia de los mismos, debemos elegir el alégrafo correspondiente. Para ello
debemos recuperar de la memoria a largo plazo el patrén motor correspondiente.
La realizacion de los movimientos motores constituye una tarea perceptivo-motriz
muy compleja, ya que se trata de una serie de movimientos perfectamente
coordinados, pero suelen automatizarse una vez que el estudiante ha adquirido

cierta experiencia en su realizacion.

2.2.8 Definicién de lecto-escritura

La Real Academia de la Lengua define el término lectoescritura como “la capacidad
de leer y escribir”. Sin embargo, y aunque es una habilidad trabajada en todos los
centros educativos desde edades tempranas, en ocasiones ésta no es adquirida por
los educandos de una manera correcta, aun habiendo estado inmersos en una
escuela de tipo ordinaria y no presentar en muchos casos ninguna dificultad para la

adquisicion de otros aprendizajes.’

17 DICCIONARIO DE LA REAL ACADEMIA DE LA LENGUA ESPANOLA. (DRAE),
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2.2.8.1. PROBLEMAS DE APRENDIZAJE ASOCIADOS CON LA LECTO-
ESCRITURA.

Los problemas de aprendizaje son desordenes que pueden afectar habilidades de
una persona para adquirir, entender organizar, almacenar o usar informacion oral
y no oral. Estos desordenes afectan el aprendizaje del individuo que tiene un nivel
de inteligencia promedio o superior. Afecta tanto a nifios como adultos pero con

mas frecuencia a nifios y nifas.

2.2.8.2. TIPOS DE PROBLEMAS

Al iniciar el nifios los primeros afios de escolaridad pueden darse algunos
problemas en el proceso de aprendizaje de la lecto-escritura, por ello explicaremos
algunos de ellos.

2.2.8.2.1. DISLEXIA

La dislexia es una deficiencia de la lectura, la escritura y el aprendizaje. Su causa
es una alteracién de las zonas cerebrales del lenguaje. Afecta a un 5% de los nifios
de 7 a 9 afios, sobre todo a los varones.

Los nifios y nifias disléxicos, recorren la linea escrita de derecha a izquierda o de
izquierda a derecha. La lectura oral se desarrolla con dificultad, descifrando las
silabas no respetan los signos de puntuacion y tienen problemas de comprension.
La dislexia puede estar reflejada con una dafio en el hemisferio izquierdo que afecta
la velocidad del procesamiento de la informacion del nifio llevandolo a un retraso
en su desarrollo en la lectoescritura, incapacitando al nifio a los cambios rapidos de
estimulos o sucesiones, tanto en el area visual y auditiva. La dislexia pude ser
conductual o escolar.

Dislexia es una discapacidad en el area del aprendizaje. El cerebro de una persona

con dislexia es incapaz de procesar adecuadamente los sonidos del lenguaje
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hablado, de decodificar la palabra, lo que interfiere en el aprendizaje, en la ortografia

y en la escritura Davis en su libro la identifica como “...es un producto del
pensamiento y una forma especial de reaccionar ante el sentimiento de confusién...”
La dislexia hace que las personas confundan palabras o letras al ser pronunciadas
0 escritas, por ejemplo la b —p — d - g son confundidas debido a que pueden invertir
la manera como estas letras estan representadas.*®

Muchas veces pueden tener problemas al percibir y/o pronunciar palabras, es el
caso del lenguaje hablado, donde leen palabras que no estan escritas. Un caso
comun es la escritura en espejo, donde escriben los en vez de sol, le en vez de él
etc. y omiten letras importantes en las palabras, pueta en vez de puerta. Estos
problemas se pueden identificar cuando se lee en voz alta, debido a que leen de
manera entrecortada, algunas palabras las pronuncian mal o simplemente inventan
lo que leen. Este sintoma hace que las personas tengan bajo rendimiento
académico o baja autoestima

Los origenes o causas de la dislexia no han sido completamente descifrados, pero
si se ha demostrado que cientificamente, la dislexia es un problema cerebral. Es
decir las personas que tienen problemas de aprendizaje pueden también tener
problemas en escuchar sonidos individuales, o un conjunto de sonidos posibles. Se
han propuesto diferentes teorias que permiten clasificar los rasgos comunes

encontrados:

Neuroldgico: se le atribuye la dislexia a un factor neurolégico poco conocido, una
diferencia estructural relacionada con el lenguaje, que aun no se ha demostrado
Cognitivo: Este concepto dice que la dislexia se debe a la dificultad de memorizar
y adquirir conocimiento

Temporal: este concepto asegura que los disléxicos necesitan mas tiempo que

otras personas para procesar la informacion visual y sonora que perciben

18 PEDAGOGIA MAGNA www.pedagogiamagna.com Pagina 131
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Fonologica: ésta define que el disléxico tiene un déficit para entender cualquier
informacion de origen fonoldgico o linglistico, donde no entienden la division de
palabras en silabas, fonemas, letras etc.

El lenguaje es el reflejo de los conceptos y las relaciones que se tiene alrededor del
pensamiento. El lenguaje y pensamiento son un proceso de abstraccion, se extrae
lo esencial para dar un significado a los conocimientos o sea que la informacion es
percibida en un pensamiento ordenado y éste es la base del lenguaje.

Las personas con dislexia normalmente generan un pensamiento ordenado a partir
del lenguaje hablado, pero esto genera dificultades con el lenguaje escrito.

Existen diferentes enfoques donde se puede clasificar la dislexia, se encuentra la

dislexia evolutiva, madurativa y adquirida.

2.2.8.2.2. La dislexia evolutiva

Esta dificultad es parecida o igual a los nifios con dislexia se presenta iniciando
su aprendizaje, pero rapidamente estos sintomas desaparecen por si solos durante
el mismo. Los sintomas a los que esto se refiere se relacionan con las inversiones
en la escritura y/o lectura, adiciones, omisiones, escritura en espejo, vacilaciones,
repeticiones etc.

2.2.8.2.3. Dislexia madurativa

Las personas con dificultades de aprendizaje de la lecto-escritura que se da en

ninos con deficiencias intelectuales.

2.2.8.2.4. Dislexia adquirida

Es causada cuando ha existido algun trauma craneal que afecta el area del lenguaje

en el cerebro.
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CAUSAS

¢ Algunas de las caracteristicas relevantes encontradas en la dislexia son
eLa persona tarda mucho en hacer los deberes.

e En una hora de trabajo rinde 10 minutos.

¢ Existe baja comprension de lectura.

e Prefiere leer en voz alta para entender.

e Inventa palabras al leer.

eLa velocidad lectora es inadecuada para la edad.

eLa persona es muy inteligente, aunque aparenta ser vaga e inmadura.
¢ Baja autoestima debido al sentimiento de fracaso

e Tiene poca coordinacion motriz y falta de equilibrio.

e Problemas para memorizar

e Percepcion erronea del paso del tiempo

e Recrear percepciones

e Estan muy alertas a su entorno

e Es curioso en la manera como funcionan las cosas

¢ Son altamente intuitivos y perspicaces

e Piensan y perciben multidimensionalmente

e Tienen una creatividad increible

SIGNOS

Los signos de la dislexia varian a medida que el nifio crece:

De los 3 a los 5 afios, algunos experimentan un desarrollo lento del habla y
dificultades de pronunciacion, aunque no siempre tiene que haber dificultades

relacionadas con el lenguaje oral. Ademas tienen inconvenientes para aprender

rutinas y memaorizar nimeros, letras, los dias de la semana, canciones o los colores;
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dificultades con la manipulacion de sus prendas de vestir (abotonar o subir cierres).
En este periodo es importante observar como se encuentran los prerrequisitos del
aprendizaje de la lecto-escritura. Se detecta la dislexia a partir de los 8 afios pues

anteriormente sélo se notan rasgos.

2.2.9. DISGRAFIA

La disgrafia es un trastorno que se lleva a cabo cuando el nifio realiza el trazado de
los signos gréficos. Los nifios sienten, desde muy temprana edad la necesidad de
la escritura como medio de expresion, siendo ésta la Unica destreza de tipo motor
que se desarrolla, paulatinamente, a medida que el nifio progresa en su vida
escolar. La ejecucion motriz de la escritura debe asentarse en la maduracién del
sistema nervioso central y periférico, y en cierto grado de desarrollo psicomotor
general. La tonicidad y coordinacion de movimientos han de estar establecidas, para

poder hacer posibles los fines y actividades de las manos y de los dedos.

La disgrafia es un trastorno funcional, es decir, que no esta causado por una lesion
cerebral o sensorial, ni por una deficiencia intelectual, y que afecta a la grafia, es
decir a la forma o trazado, de las letras. Sera disgréafico todo nifio cuya escritura sea
defectuosa, si no tiene ningun déficit neuroldgico o intelectual que lo justifique. Esta
alteracién de la escritura no comienza a tomar cuerpo hasta después del periodo de
aprendizaje, mas alla de los siete afios.

2.2.9.1. Tipos de disgrafia.

La mayoria de las clasificaciones tradicionales sobre la problematica disgrafia
distinguen dos tipos fundamentales de disgrafia. El primero de tipo disléxico, suscita
errores en el contenido. El segundo de tipo motriz, que afecta a los aspectos de
forma y trazado de la escritura. No obstante, podemos hacer una clasificacién clara

de la disgrafia, en la que podemos dividirla en dos tipos:
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2.29.1.1. Disgrafia motriz.

Se trata de trastornos psicomotores. El nifio disgrafico comprende la relacion entre
sonidos escuchados, y que el mismo pronuncia perfectamente, y la representacion
grafica de estos sonidos, pero encuentra dificultades en la escritura como
consecuencia de una motricidad deficiente. Se manifiesta en lentitud, movimientos
graficos disociados, signos gréaficos diferenciados, manejo incorrecto del lapiz y

postura inadecuada al escribir.19

2.2.9.1.2. Disgrafia especifica.

Se trata de las dificultades para reproducir las letras o palabras que no responden
a un trastorno exclusivamente motor, si no a la percepcion de las formas, a la
desorientacion espacial y temporal, a los trastornos del ritmo, etc., comprometiendo
toda su motricidad fina. Los nifios que padecen esta digrafia pueden presentar:
rigidez en la escritura, grafismo suelto, impulsividad, inhabilidad, lentitud vy

meticulosidad.

Causas

Existen dificultades de tipo neuro-psicolégico que impiden al nifio escribir de forma
satisfactoria. Cuatro factores pueden provocar disgrafia: las dificultades de
lateralizacion, los trastornos de eficiencia psicomotora, los trastornos de esquema
corporal y de las funciones perceptivo-motrices y por ultimo los trastornos de

expresion grafica del lenguaje.

1% psicopedagogia.com/disgrafia consultada en mayo de 2016
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Trastornos de lateralizacién

Al menos la mitad de los nifios con disgrafia presentan dificultades de su
lateralizacion. Los trastornos mas frecuentes son el ambidextrismo, nifios que
emplean indistintamente la mano derecha o izquierda para escribir, 0 nifios que,

siendo diestros o zurdos.

Trastornos de deficiencia psicomotora

Se excluyen aquellos casos que presentan una afectacion motérica. Podriamos
agrupar los trastornos psicomotores en tres categorias: o Nifios con ligeras
perturbaciones del equilibrio y de la organizacion cinética y tonica. Nifios con
motricidad débil. o Nifios inestables. Ejemplo: En la practica clinica se observan dos
tipos de nifios con motricidad alterada: los nifios torpes motrices con una motricidad
débil y con una edad motriz inferior a la cronoldgica, que fracasan en actividades de
rapidez, equilibrio, sujetan defectuosamente el lapicero, la escritura es muy lenta 'y
la postura gréfica es inadecuada, y los nifios hipercinéticos, en cierto modo opuestos
a los anteriores. Estos nifios se manifiestan desinhibidos e inquietos, su escritura
se manifiesta por ser muy irregular en dimensiones, letras fragmentadas, trazos

imprecisos, etc.

Trastornos del esquema corporal y de las funciones perceptivas motrices
Trastornos de organizacion perceptiva: alteracion de la capacidad de integracion
viso-perceptiva, nifios sin déficit sensoriales en el 6rgano de la vision, pero

incapaces de percibir adecuadamente (confusion figura- fondo, tendencia a las

inversiones de simetria, omisiones, etc.).
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Trastornos de estructuracion y orientacion espacial.

Los niflos presentan dificultades en reconocer nociones espaciales sencillas
(derecha, izquierda) en su propio eje de referencia corporal. La escritura se presenta
con desoérdenes de tipo topoldgico, alteracion de la direccidn, alteracion de grafemas

con simetria similar, etc.

Trastornos del esquema corporal: a veces la dificultad en el reconocimiento del
esquema corporal altera la escritura a nivel del soporte del lapicero, de postura
corporal y con un grafismo lento y fatigoso.

Trastornos en la expresion gréafica del lenguaje o Dislexia.

Aunque es un trastorno fundamentalmente lector puede acompafarse de alteracion

en la escritura, Tartamudeo grafico

SIGNOS

Es un trastorno especifico de aprendizaje, que afecta a la forma o al significado y

es de tipo funcional.

Se presenta en nifios y niflas con capacidad intelectual normal, con adecuada
estimulacibn ambiental y sin trastornos neurolégicos, sensoriales, motrices o

afectivos intensos.

Tamafio de letras irregulares.

e Tamafio de letra excesivamente grande.
e Cambios en la forma de la letra. Por ejemplo: comienza como script y pasa a

usar la cursiva en una sola palabra, oracién o parrafo.
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e Problema de inclinacion de la linea base o de las letras.

e Trazos: exagerados o gruesos, demasiado fuertes o muy tenues.

e Enlaces no apropiados entre letras de una palabra.

e Inadecuada postura para escribir: posicion de la cabeza, codo antebrazo.
elnadecuada prension (forma y fuerza con la que sujeta el lapiz) y pinza

escritora.

2.2.10. DISORTOGRAFIA

Es un trastorno especifico de la escritura incluye una problematica en el trazado y
en la forma de la letra, que implica la alteracion de factores motrices. Sin embargo,
este tipo de factores no tiene por qué intervenir en la alteraciéon de la disortografica.
En algunas ocasiones se ha calificado erroneamente como disléxicos a nifios que
presentaban errores sistematicos en la escritura, sin tener presente que la que la
dislexia siempre implica errores en los &mbitos de la lectura y de la escritura. Por el
contrario, la disortografia, como un trastorno especifico, tan solo incluye errores en
la escritura, sin necesidad de que tales errores se den también en la lectura. Un
nifio, que presente disortografia no tiene por qué leer mal, aunque esta condicién
pueda darse comunmente entre los 6 y los 8 afos, presentan complicaciones en la
asociacion grafema-fonema. Se suman dificultades en operaciones de ldgica
espacial y en la memoria secuencial (a nivel visual y auditivo). Incluso, la lectura y
produccion de silabas inversas y trabadas se ve alterada. En algunos casos,
comienzan a evidenciarse déficit en otras areas académicas, como por ejemplo

matematica.

En este mismo rango de edad y hasta los 11 afios, aproximadamente, confunden
los numeros, las letras o cambian el orden de éstas en las palabras; presentan
dificultades en la pronunciacion y el recuerdo de palabras; presentan problemas en
la comprension lectora y dificultades de coordinacién lo que les provoca una mala

caligrafia. De los 12 afios en adelante tienen dificultades para concentrarse; no
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formulan conceptos de forma ordenada; les cuesta planificar su tiempo y se

bloquean emocionalmente.

2.2.10.1. TIPOS DE DISORTOGRAFIA

2.2.10.1.1. Disortografia temporal.

Se encuentra relacionada con la percepcion del tiempo, y mas especificamente con
la percepcién del ritmo, presentando dificultades de la forma de hablar de los nifios

en la escritura, asi como la separacion y union de las letras.

2.2.10.1.2. Disortografia perceptivo-cinéstesica.

Esta disortografia se encuentra muy relacionada con dificultades relativas a la
articulacion de los fonemas y por tanto también a la discriminacién auditiva de estos.
En este sentido son frecuentes los errores de substitucién de las letras ya que los

niflos cuando pronuncian y las escuchan asi las escriben.

2.2.10.1.3. Disortografia disortocinética

Este tipo de disortografia se halla relacionada con la percepcion visual y de forma
mas especifica con la orientacién espacial, incidiendo en la correcta percepcion de
determinadas letras o grafemas, teniendo errores de rotacion de letras como las
frecuentes rotaciones de por o de por. En esta categoria también podriamos
encontrar los errores propios de las inversiones de letras en la escritura de

determinadas palabras.
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Causas

Causas de tipo perceptivo.

Deficiencias en percepcion y memoria visual y auditiva. Estas dificultades pueden
ocasionar problemas a la hora de que los nifios van a escribir y se va a expresar
oralmente ante sus comparieros (discriminacion auditiva), de retener el dato sonoro
escuchado (memoria auditiva ) (memoria visual). Deficiencias a nivel
espaciotemporal. Es importante para la correcta orientacion de las letras, para la
discriminacion de grafemas con rasgos similares —b/d, p/q.

Causas de tipo afectivo-emocional.

Bajo nivel de motivacion. La motivacion es esencial en el momento de la escritura;
si un nifio no esta lo suficientemente motivado para realizar el acto escritor, es muy

probable que cometa errores, aunque conozca la ortografia

Causas de tipo pedagdgico.

El propio método de ensefianza puede resultar inadecuado al utilizar técnicas que

no son las correctas.

Causas de tipo intelectual.

Déficit o inmadurez intelectual. La existencia de un bajo nivel de inteligencia puede
determinar, el fracaso ortografico, ya que para una trascripcion correcta se necesita
de operaciones de caracter logico-intelectual. Causas de tipo linguistico. Problemas
de lenguaje. Esto puede ser por dificultades en la articulacion; si el nifio articula mal
un determinado fonema, o lo sustituye por otro en el lenguaje oral. Ejemplo: /s/ por

/zl. Deficiente conocimiento y uso de vocabulario. Se parte de la base de que,
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cuanto mas vocabulario tiene un nifio, habrd mas posibilidades de que cometa

menos errores al escribirla.20

SIGNOS

Errores de caracter Linguistico-Perceptivo:

* Sustitucion de fonemas vocalicos o consonanticos semejantes en el punto y modo
de articulacion.

* Omisiones.

* Adiciones e inversiones de sonidos. Dificultades de Aprendizaje.

Errores de caracter viso espacial.

* Sustitucion de letras que se diferencian por su posicidon en el espaciop /q /b / d.
« Sustitucion de letras similares en caracteristicas visuales m-n/ a-o/ I-e.

* Escritura de frases en espejo.

» Confusion en palabras con fonemas que admiten doble grafia b-v/ll-y.

» Confusion en palabras con fonemas que admiten dos grafias en funcion de las

vocales g, k, z, |.

Errores de caracter viso auditivo
* Dificultades para realizar la sintesis y asociacion entre fonema y grafema, cambian

unas letras por otras sin sentido.

Errores con relacion al contenido
* Uniones de palabras.
» Separaciones de silabas que componen una palabra.

» Unidn de silabas pertenecientes a una palabra.

20 http://lectoescrituralaura-violero.blogspot.com.co/2011/06/disortografia.html
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Errores referidos a las normas ortograficas

* No poner “m” antes de la “p” y “b”.

* No cumplir con las reglas de puntuacion.

* No respetar las mayusculas después del punto, al principio de un texto o cuando

se escriben sustantivos propios.

2.2.11. DISLALIA.

Es uno de los trastornos del lenguaje mas comun en los nifios. Suele presentarse
entre los tres y los cinco afios, con alteraciones en la articulacion de los fonemas.
Cuando el bebé empieza a hablar, lo hard emitiendo primero los sonidos mas
simples, como el de la m o de la p. No es para menos que el decir mama o papa no
le supondra un gran esfuerzo cuando reciba una estimulacién. A partir de ahi, el
bebé comenzara a pronunciar sonidos cada vez mas dificiles, lo que exigird mas
esfuerzo de los musculos y 6rganos fonadores. Es muy normal que las primeras
palabras de un bebé, entre el 8° y el 18° mes de edad, presenten errores de
pronunciacién. El bebé dira aua cuando pida agua, o pete cuando quiera chupete.
Los bebés simplificaran los sonidos para que les resulte mas facil pronunciarlos. Sin
embargo, a medida que el bebé adquiera mas habilidades en la articulacién, su
pronunciacién sera mas fluida. Cuando este proceso no se realiza con normalidad,

se puede hablar de dislalias

2.2.11.1 Tipos de Dislalia

La Dislalia es muy variada, identificamos 3 tipos fundamentales:

Dislalia organica. La dislalia organica hace que el nifio tenga dificultades para
articular determinados fonemas por problemas organicos. Cuando presentan
alteraciones en las neuronas cerebrales, o alguna malformacion o anomalias en los

organos del habla.
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2.2.11.1.1. Dislalia funcional.

La dislalia funcional es la mas frecuente y se caracteriza por un mal funcionamiento
de los érganos articulatorios. El nifio desconoce o realiza incorrectamente el punto
y modo de articulacion del fonema. No sabe hacer vibrar la lengua para pronunciar
bien la RR, y suele reemplazar la S por la Z, o la R por la D.

2.2.11.1.2. Dislalia audiogena.

La dislalia audidbgena se caracteriza por dificultades originadas por problemas
auditivos. El nifio se siente incapaz de pronunciar correctamente los fonemas
porque no oye bien. En algunos casos, es necesario que los nifios utilicen protesis.
2.2.11.1.3. Dislalia evolutiva.

La dislalia evolutiva es la propia del desarrollo evolutivo del nifio. Se considera
dentro de lo normal, pues el nifio esta en proceso de adquisicion del lenguaje y los
errores se iran corrigiendo progresivamente.

Causas

Son muchos los factores a considerar a la hora de definir una causa para la dislalia
de un niflo. Algunas posibles causas son:

Retraso fonologico.

Cuando los problemas estan relacionados con un retraso en el desarrollo del habla.

El nifio simplifica los sonidos porque no aprendio a producir los mas complejos de

su lengua. Su capacidad articulatoria no esta afectada.
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Trastorno fonético.

Cuando el nifio no adquirié de una forma correcta los patrones de movimiento que
son necesarios para la produccion de algunos sonidos del habla, lo que quiere decir
que el nifio no mueve los musculos que se encargan del habla, como deberia, y por

€S0 comete omisiones, sustituciones y distorsiones de algunos sonidos de la lengua.

Alteraciones fisicas.

Cuando el nifio presenta malformaciones fisicas en los érganos que intervienen en
el habla y que le impiden pronunciar muchos sonidos. Las lesiones en el sistema
nervioso pueden ocasionar alteraciones en el movimiento y en la coordinacion de
los musculos implicados en el habla. La mala oclusion dental, el frenillo lingual, o
malformaciones en el labio (ejemplo, labio leporino o hendido), pueden ocasionar

una dislalia.??

2! espaciologopedico.com/articulos/articulos2.php?ld_articulo=1141 consultado en mayo 2016
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2.3. MARCO CONTEXTUAL

2.3.1. Ubicacion geografica

La Institucion Educativa Escuela Normal superior se encuentra ubicada en la
comuna uno del municipio de Ocafa Norte de Santander.

Grafica 1. Institucion Educativa Escuela Normal Superior Ocafia
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Comuna uno: Integrada por los barrios legalmente constituidos como: Las
llanadas, 20 De Julio, El Llano Echavez, Las Cajas, Barrios Unidos: (El Tiber, Santa
Marta, Sitio Nuevo y villa Luz), Santa Ana, San José, Urbanizacion Central,
Hacaritama, Tacaloa, San Agustin y La Modelo. Ademas hacen parte de ésta los
sectores: Caracoli, Totumalito, El tope, El Playon, El Uvito, Punta del Llano, Santa
Eudosia, Urbanizacibn Marina, Santa Rita, San Francisco, Camilo Viejo, Calle
Escobar, Santa Barbara, EI Mercado, Los Altillos, La Rotina, San Cayetano,
Tamaco, El Centro, Calle La Luz, La Popa, Venecia, Miraflores, El Torito, Calle de
la Amargura, Calle del Mango, ElI Cementerio, Divino Nifio, Calle Anton Garcia de

Bonilla, Calle de los Teléfonos y demas proyectos urbanisticos.

Grafica 2. La ubicaciéon de la comuna en la cual se encuentra la Institucion

Educativa Escuela Normal Superior Ocafia.

Comuna 3
2.63 Km2
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2.3.2. Caracteristicas fisicas y culturales.

La Escuela Normal superior fue fundada en el mes de marzo de 1944 EN EL
MUNICIPIO DE Ocafia y su fundadora Belarmina Gonzalez Olmos.

La Normal Superior cuenta con Preescolar, Escuela Nueva, Basica Primaria, Basica
Secundaria, Media Vocacional, Educacion de Adultos, Cursos de Profesionalizacion

para maestros y cursos de actualizacion para maestros de Secundaria.

Esta investigacion se lleva a cabo en la normal superior sede el llano, que esta

ubicada en una zona urbana con cinco vias de acceso todas en buen estado.

La sede el llano cuanta con dos plantas en las que encontramos 13 salones de
clase, una sala de informatica, los bafios (de hombres y mujeres), la coordinacion,
la cooperativa, salon de profesores, cocina, restaurante escolar, la cancha también

esta la biblioteca y el aula multiple.

En esta Institucion se realizan festividades como: el 8 de marzo deia de la mujer, 23
de abril dia del idioma, 16 de agosto celebracion del dia de la virgen de Torcoroma,

31 de octubre dia de los nifios, 11 de noviembre dia del estudiantes.

MISION

La Escuela Normal Superior de Ocafia, es una Institucion de caracter pedagdgico y
oficial, dedicada a formar maestros y maestras como personas integrales,
autonomas, libres para desempefiarse en preescolar y basica primaria, centrada en
una pedagogia fundamentalmente dirigida a la transformacién significativa de las
practicas educativas; fomentando y desarrollando la competencia investigativa en
educacion y pedagogia a través de los saberes disciplinarios, la diversidad, la ética,
el respeto a la diferencia y la atencion a educandos con o sin necesidades

educativas especiales; comprometidos con su quehacer, el saber ser de lo bello, lo
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emocional, lo sentimental y el reflejo en lo imaginario y lo fantastico que resulta del

diario vivir de la docencia.

VISION

La Normal seré una Institucion Superior, abierta y flexible, con capacidad de articular
su entorno en el proceso educativo que necesita la regidn y el pais, a través de la
practica y la investigacion pedagogica. Promotora de acciones que desde la escuela

se proyecten a la comunidad.
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2.4. MARCO LEGAL

Se le denomina marco legal al orden de resoluciones, articulos y leyes que hacen
posible de forma legal la disposicion de la informacion y del proyecto en ejecucion.
Se toman como referentes los siguientes articulos citados de la Constitucion Politica
de Colombia de 1991.

ARTICULO 13. Todas las personas nacen libres e iguales ante la ley, recibiran la
misma proteccion y trato de las autoridades y gozaran de los mismos derechos,
libertades y oportunidades sin ninguna discriminacion por razones de sexo, raza,

origen nacional o familiar, lengua, religion, opinion politica o filosdfica.

ARTICULO 15. Todas las personas tienen derecho a su intimidad personal y familiar
y a su buen nombre, y el Estado debe respetarlos y hacerlos respetar. De igual
modo, tienen derecho a conocer, actualizar y rectificar las informaciones que se
hayan recogido sobre ellas en bancos de datos y en archivos de entidades publicas
y privadas.

En la recoleccién, tratamiento y circulacion de datos se respetaran la libertad y
demas garantias consagradas en la Constitucion.

La correspondencia y demas formas de comunicacion privada son inviolables. Sélo
pueden ser interceptadas o registradas mediante orden judicial, en los casos y con
las formalidades que establezca la ley. Para efectos tributarios o judiciales y para
los casos de inspeccion, vigilancia e intervencion del Estado podra exigirse la
presentacion de libros de contabilidad y demas documentos privados, en los

términos que sefiale la ley.

ARTICULO 27. El Estado garantiza las libertades de ensefianza, aprendizaje,

investigaciéon y céatedra.
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ARTICULO 44. Son derechos fundamentales de los nifios: la vida, la integridad
fisica, la salud y la seguridad social, la alimentacion equilibrada, su nombre y
nacionalidad, tener una familia y no ser separados de ella, el cuidado y amor, la
educacion y la cultura, la recreacion y la libre expresion de su opinion. Seran
protegidos contra toda forma de abandono, violencia fisica o moral, secuestro,

venta, abuso sexual, explotacion laboral o econémica y trabajos riesgosos.

Gozaran también de los demas derechos consagrados en la Constitucion, en las

leyes y en los tratados internacionales ratificados por Colombia.

La familia, la sociedad y el Estado tienen la obligacidon de asistir y proteger al nifio
para garantizar su desarrollo armoénico e integral y el ejercicio pleno de sus
derechos. Cualquier persona puede exigir de la autoridad competente su

cumplimiento y la sancién de los infractores.

ARTICULO 67. La educacion es un derecho de la persona y un servicio publico que
tiene una funcién social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia,
a la técnica, y a los demas bienes y valores de la cultura.

La educacion formaré al colombiano en el respeto a los derechos humanos, a la paz
y a la democracia; y en la practica del trabajo y la recreacion, para el mejoramiento
cultural, cientifico, tecnologico y para la proteccion del ambiente. El Estado, la
sociedad y la familia son responsables de la educacién, que sera obligatoria entre
los cinco y los quince afios de edad y que comprendera como minimo, un afio de
preescolar y nueve de educacién basica.

La educacion sera gratuita en las instituciones del Estado, sin perjuicio del cobro de
derechos académicos a quienes puedan sufragarlos. Corresponde al Estado regular
y ejercer la suprema inspeccion y vigilancia de la educacion con el fin de velar por
su calidad, por el cumplimiento de sus fines y por la mejor formacién moral,
intelectual y fisica de los educandos; garantizar el adecuado cubrimiento del servicio

y asegurar a los menores las condiciones necesarias para su acceso y permanencia
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en el sistema educativo. La Nacion y las entidades territoriales participaran en la
direccion, financiacion y administracion de los servicios educativos estatales, en los

términos que sefalen la Constitucion y la ley.

ARTICULO 79. Todas las personas tienen derecho a gozar de un ambiente sano.
La ley garantizara la participacion de la comunidad en las decisiones que puedan

afectarlo.

LEY GENERAL DE LA EDUCACION

ARTICULO 70. La familia. A la familia como nucleo fundamental de la sociedad y
primer responsable de la educacion de los hijos, hasta la mayoria de edad o hasta

cuando ocurra cualquier otra clase o forma de emancipacion, le corresponde:

a. Matricular a sus hijos en instituciones educativas que respondan a sus
expectativas, para que reciban una educacion conforme a los fines y objetivos
establecidos en la Constitucion, la ley y el proyecto educativo institucional.

b. Participar en las asociaciones de padres de familia.

c. Informarse sobre el rendimiento académico y el comportamiento de sus hijos, y
sobre la marcha de la institucién educativa, y en ambos casos, participar en las
acciones de mejoramiento.

d. Buscar y recibir orientacion sobre la educacion de los hijos.

e. Participar en el Consejo Directivo, asociaciones o comités, para velar por la
adecuada prestacion del servicio educativo.

f. Contribuir solidariamente con la institucion educativa para la formacion de sus
hijos.

g. Educar a sus hijos y proporcionarles en el hogar el ambiente adecuado para su

desarrollo integral.
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ARTICULO 8o0. La sociedad. La sociedad es responsable de la educacién con la
familia y el Estado. Colaborara con éste en la vigilancia de la prestacion del servicio
educativo y en el cumplimiento de su funcion social.

La sociedad participara con el fin de:

a. Fomentar, proteger y defender la educacién como patrimonio social y cultural de
toda la Nacion

b. Exigir a las autoridades el cumplimiento de sus responsabilidades con la
educacion.

c. Verificar la buena marcha de la educacion, especialmente con las autoridades e
instituciones responsables de su prestacion.

d. Apoyar y contribuir al fortalecimiento de las instituciones educativas;

e. Fomentar instituciones de apoyo a la educacion.

f. Hacer efectivo el principio constitucional segun el cual los derechos de los nifios

prevalecen sobre los derechos de los demas.

ARTICULO 20. Objetivos generales de la educacion basica. Son objetivos
generales de la educacion basica:

a) Propiciar una formacion general mediante el acceso, de manera critica y creativa,
al conocimiento cientifico, tecnoldgico, artistico y humanistico y de sus relaciones
con la vida social y con la naturaleza, de manera tal que prepare al educando para
los niveles superiores del proceso educativo y para su vinculacion con la sociedad
y el trabajo;

b) Desarrollar las habilidades comunicativas para leer, comprender, escribir,
escuchar, hablar y expresarse correctamente.

c) Ampliar y profundizar en el razonamiento l6gico y analitico para la interpretacion
y solucion de los problemas de la ciencia, la tecnologia y de la vida cotidiana;

d) Propiciar el conocimiento y comprension de la realidad nacional para consolidar

los valores propios de la nacionalidad Colombiana tales como la solidaridad, la

71



tolerancia, la democracia, la justicias, la convivencia social, la cooperacién y la
ayuda mutua.
e) Fomentar el interés y el desarrollo de actitudes hacia la practica investigativa.

f) Propiciar la formacioén social, ética, moral demas valores del desarrollo humano.

ARTICULO 21. OBJETIVOS DE LA EDUCACION BASICA EN EL CICLO DE
PRIMARIA: Los cinco primeros grados de la educacion basica que constituyen el

ciclo de primaria, tendran como objetivos especificos los siguientes:

a) La formacion de los valores fundamentales para la convivencia en una sociedad
democratica, participativa y pluralista.

b) El fendmeno del deseo de saber, de la iniciativa personal frente al conocimiento
y frente a la realidad social, asi como del espiritu critico.

C)El desarrollo de las habilidades comunicativas basicas para leer, comprender,
escribir, hablar y expresarse correctamente en lengua castellana y también en la
lengua materna, en el caso de los grupos de la aficidn linguistica propia, asi como
el fendémeno de aficion por la lectura.

d) El desarrollo de la capacidad para apreciar y utilizarla lengua como medio de
expresion estética.

e) El desarrollo de los conocimientos matematicos necesarios para manejary utilizar
operaciones simples de calculo y procedimientos l6gicos elementales en diferentes
situaciones, asi como la capacidad para solucionar problemas que impliquen estos
conocimientos.

f) La comprensién basica del medio, fisico, social y cultural en el nivel local, nacional
y universal, de acuerdo con el desarrollo intelectual correspondiente a la edad.

g) La asimilacion de conceptos cientificos en las areas de conocimiento que sean
objeto de estudio, de acuerdo con el desarrollo intelectual y edad.

h) La valoracion de la higiene y la salud del propio cuerpo y la formacion para la

proteccion de la naturaleza y el ambiente.
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i) El conocimiento y ejercitacion del propio cuerpo, mediante la practica de la
educacion fisica, la recreacion y los deportes adecuados a su edad y conducentes
a un desarrollo fisico y armonico.

j) La formacion para la participacion y organizacion infantil y la utilizacién adecuada
del tiempo libre.

k) El desarrollo de valores civiles, éticos y morales, de organizacion social y de
convivencia humana.

[) La formacion artistica mediante la expresion corporal, la representacion, la
musica, la plastica y la literatura.

m) Modificado. Art.2 de la ley 1651 de 2013. El desarrollo de habilidades de
conversacion, lectura y escritura al menos en una lengua extranjera.

n) La iniciacidon en el conocimiento de la Constitucion Politica y

fi) La adquisicion de habilidades para desempefiarse con autonomia en la sociedad.

ARTICULO 76. CONCEPTO DE CURRICULO. Curriculo es el conjunto de criterios,
planes de estudio, programas, metodologias, y procesos que contribuyen a la
formacion integral y a la construccion de la identidad cultural nacional, regional y
local, incluyendo también los recursos humanos, académicos vy fisicos para poner

en practica las politicas y llevar a cabo el proyecto educativo institucional.

ARTICULO 79. PLAN DE ESTUDIOS. El plan de estudios es el esquema
estructurado de las areas obligatorias y fundamentales y de areas operativas con
sus respectivas asignaturas, que forman parte del curriculo de los establecimientos
educativos.

En la educacién formal, dicho plan debe establecer los objetivos por niveles, grados
y areas, la metodologia, la distribucion del tiempo y los criterios de evaluacion y
administracion, de acuerdo con el Proyecto Educativos Institucional y con las

disposiciones legales vigentes.
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ARTICULO 104. EL EDUCADOR. El educador es el orientador en los
establecimientos educativos, de un proceso de formacidn ensefianza y aprendizaje
de los educandos, acorde con las expectativas sociales, culturales, éticas y morales
de la familia y la sociedad.

Como factor fundamental del proceso educativo:

a) Recibird una capacitacion y actualizacion profesional.

b) No sera discriminado por razén de sus creencias filosoficas, politicas o religiosas.
c) Llevar a la practica el proyecto Educativo Institucional, y

d) Mejorara permanentemente el proceso educativo mediante el aporte de ideas y
sugerencias a través del consejo Directivo, el Consejo Académico y la Junta

Educativa.

DERECHOS BASICOS DE APRENDIZAJE 2° GRADO

1. Lee en voz alta, con fluidez (diccion y velocidad).

2. Reconoce que una misma constante al unirse con una vocal tiene sonidos
distintos o que distintas letras tienen sonidos similares.

3. Lee y escribe correctamente palabras que contienen silabas con representacién
sonora unica.

4. Reconoce que las palabras estan compuestas por silabas.

5. Lee y explica el mensaje principal de un texto escrito o un grafico.
CONVIVENCIA ESCOLAR. LEY 1620 DEL 2013

Articulo 2. En el marco de la presente Ley se entiende por:

Competencias ciudadanas. Es una de las competencias basicas que se define
como el conjunto de conocimientos y de habilidades cognitivas, emocionales y

comunicativas que, articulados entre si, hacen posible que el ciudadano actie de

manera constructiva en una sociedad democratica.
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Educacion para el ejercicio de los derechos humanos, sexuales vy
reproductivos: es aquella orientada a formar personas capaces de reconocerse
como sujetos activos titulares de derechos humanos sexuales y reproductivos con
la cual desarrollardan competencias para relacionarse consigo mismo y con los
demas, con criterios de respeto por si mismo, por el otro y por el entorno, con el fin
de poder alcanzar un estado de bienestar fisico, mental y social que les posibilite
tomar decisiones asertivas, informadas y autdbnomas para ejercer una sexualidad
libre, satisfactoria, responsable y sarr~; en torno a la construccion de su proyecto
de vida y a la transformacion de las dinamicas sociales, hacia el establecimiento de

relaciones mas justas democréticas y responsables.

Acoso escolar o bullying: Conducta negativa, intencional metddica y sistematica
de agresion, intimidacion, humillacién, ridiculizacion, difamacion coaccién,
aislamiento deliberado, amenaza o incitacién a la violencia o cualquier forma de
maltrato psicolégico, verbal, fisico o por medios electronicos contra un nifio, nifia o
adolescente, por parte de un estudiante o varios de sus pares con quienes mantiene
una relacion de poder asimétrica, que se presenta de forma reiterada o a lo largo de

un tiempo.

Decreto 1278 de Junio 19 de 2002

ARTICULO 4. Funcién docente. La funcion docente es aquella de caréacter
profesional que implica la realizacién directa de los procesos sistematicos de
ensefianza - aprendizaje, lo cual incluye el diagndéstico, la planificacién, la ejecucién
y la evaluacion de los mismos procesos y sus resultados, y de otras actividades
educativas dentro del marco del proyecto educativo institucional de los
establecimientos educativos.

La funcién docente, ademas de la asignacion académica, comprende también las
actividades curriculares no lectivas, el servicio de orientacion estudiantil, la atencion
a la comunidad, en especial de los padres de familia de los educandos; las

actividades de actualizacion y perfeccionamiento pedagdégico; las actividades de
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planeacion y evaluacion institucional; otras actividades formativas, culturales y
deportivas, contempladas en el proyecto educativo institucional; y las actividades de
direccidon, planeacion, coordinacion, evaluacion, administracion y programacion
relacionadas directamente con el proceso educativo.

Las personas que ejercen la funcién docente se denominan genéricamente

educadores, y son docentes y directivos docentes.

LEY 1620 DEL 2013
ARTICULO 4. Objetivos del Sistema. Son objetivos del sistema nacional de
convivencia escolar y formacién para los derechos humanos, la educacién para la

sexualidad y la prevencién y mitigacion de la violencia escolar:

1) Fomentar, fortalecer y articular acciones de diferentes instancias del Estado para
la convivencia escolar, la construccion de ciudadania y la educacion para el ejercicio
de los derechos humanos, sexuales y reproductivos de los nifios, nifias y
adolescentes de los niveles educativos de preescolar, basica y media.

2) Garantizar la proteccion integral de los nifios, nifias y adolescentes en los
espacios educativos, a través de la puesta en marcha y el seguimiento de la ruta de
atencién integral para la convivencia escolar, teniendo en cuenta los contextos
sociales y culturales particulares.

3) Fomentar y fortalecer la educacion en y para la paz, las competencias
ciudadanas, el desarrollo de la identidad, la participacion, la responsabilidad
democratica, la valoracion de las diferencias y el cumplimiento de la ley, para la
formacion de sujetos activos de derechos.

4) Promover el desarrollo de estrategias, programas y actividades para que las
entidades en los diferentes niveles del Sistema y los establecimientos educativos
fortalezcan la ciudadania activa y la convivencia pacifica, la promocion de derechos
y estilos de vida saludable, la prevencion, deteccién, atencion y seguimiento de los

casos de violencia escolar, acoso escolar o vulneracion de derechos sexuales y
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reproductivos e incidir en la prevencion y mitigacion de los mismos, en la reduccion
del embarazo precoz de adolescentes y en el mejoramiento del clima escolar.

5) Fomentar mecanismos de prevencion, proteccion, deteccion temprana y
denuncia de todas aquellas conductas que atentan contra la convivencia escolar, la
ciudadania y el ejercicio de los derechos humanos, sexuales y reproductivos de los
estudiantes de preescolar, basica y media, particularmente, las relacionadas con
acoso escolar y violencia escolar incluido el que se pueda generar a través del uso
de la internet, segun se defina en la ruta de atencién integral para la convivencia
escolar.

6) Identificar y fomentar mecanismos y estrategias de mitigacion de todas aquellas
situaciones y conductas generadoras de situaciones de violencia escolar.

7) Orientar estrategias y programas de comunicacion para la movilizacion social,
relacionadas con la convivencia escolar, la construccion de ciudadania y la

promocion de los derechos humanos, sexuales y reproductivos.

ARTICULO 17. Responsabilidades de los establecimientos educativos en el
Sistema Nacional de convivencia escolar y formacion para los derechos humanos,
la educacion para la sexualidad y la prevencion y mitigacion 16) la violencia escolar.
Ademas de las que establece la normatividad vigente y | que le son propias, tendra

las siguientes responsabilidades:

1) Garantizar a sus estudiantes, educadores, directivos docentes y demas personal
de los establecimientos escolares el respeto a la dignidad e integridad fisica y moral
en el marco de la convivencia escolar, los derechos humanos, sexuales y
reproductivos.

2) Implementar el comité de escolar de convivencia y garantizar el cumplimiento de
sus funciones acorde con lo estipulado en los articulos 11,12 Y 13 de la presente
Ley.

3) Desarrollar los componentes de prevencion, promocion y proteccion a través del

manual de convivencia, y la aplicacion de la Ruta de Atencion Integral para la
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Convivencia Escolar, con el fin de proteger a los estudiantes contra toda forma de
acoso, violencia escolar y vulneracion de los derechos humanos sexuales y
reproductivos, por parte de los demas comparfieros, profesores o directivos
docentes.

4) Revisar y ajustar el proyecto educativo institucional, el manual de convivencia, y
el sistema institucional de evaluacion de estudiantes anualmente, en un proceso
participativo que involucre a los estudiantes y en general a la comunidad educativa,
a la luz de los enfoques de derechos, de competencias y diferencial, acorde con la
Ley General de Educacion, la Ley 1098 de 2006 y las normas que las desarrollan.
5) Revisar anualmente las condiciones de convivencia escolar del establecimiento
educativo e identificar factores de riesgo y factores protectores que incidan en la
convivencia escolar, proteccion de derechos humanos, sexuales y reproductivos, en
los procesos de autoevaluacion institucional o de certificacion de calidad, con base
en la implementacion de la Ruta de Atencion Integral y en las decisiones que adopte
el comité escolar de convivencia

6) Emprender acciones que involucren a toda la comunidad educativa en un proceso
de reflexiobn pedagodgica sobre los factores asociados a la violencia y el acoso
escolar y la vulneracion de los derechos sexuales y reproductivos y el impacto de
los mismos incorporando conocimiento pertinente acerca del cuidado del propio
cuerpo y de las relaciones con los demas, inculcando la tolerancia y el respeto
mutuo.

7) Desarrollar estrategias e instrumentos destinados a promover la convivencia
escolar a partir de evaluaciones y seguimiento de las formas de acoso y violencia
escolar mas frecuentes.

8) Adoptar estrategias para estimular actitudes entre los miembros de la comunidad
educativa que promuevan y fortalezcan la convivencia escolar, la mediacion y
reconciliacion y la divulgacion de estas experiencias exitosas.

9) Generar estrategias pedagdgicas para articular procesos de formacion entre las

distintas areas de estudio.
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3. DISENO METODOLOGICO

3.1. TIPO Y ENFOQUE DE INVESTIGACION

LA INVESTIGACION CUALITATIVA Y SUS CARACTERISTICAS

La investigacion cualitativa utiliza multiple perspectivas para comprender el
fenomeno de estudio. De acuerdo a los objetivos del investigador; la investigacion
cualitativa concibe la realidad desde multiples perspectivas; una de sus principales
caracteristicas es que atiende a la diversidad y particularidad de estas diferentes
maneras de concebirlas.

Otra de las caracteristicas es la de ofrecer una comprensién de estas
particularidades. Por lo tanto el tipo de conocimiento es de caracter ideogréfico.
Por otra parte la investigacion cualitativa en la medida en que el investigador se
propone mejorar las practicas de los individuos con los que investiga, tiene un rasgo
transformador (dmbitos educativos, comunitarios, etc). En lo que se refiere al modo
de proceder, en ambos casos comprendedor o transformador es inductivo.

La investigacidn cualitativa con relacién a su objeto de estudio busca una mirada
holistica (global) del fenémeno. No busca variables que determinen una conducta
particular, busca comprensién de todo, porque la configuracién global de un
contexto cambia al variar una de sus partes. Para investigar cualitativamente hay
que situarse dentro del contexto por lo tanto esta investigacion es participativa.

El investigador entra en contacto con el contexto, por lo que la investigacion
cualitativa ha de ser sensible al contexto, sobre todo la presencia del investigador
ha de tratar de respetar la estructura a la que se integra, tratar de adaptarse lo mas
propias creencias. La cercania del investigador hacia los participantes produce un

conocimiento personal, y por tanto humanista.

El tipo de metodologia que se va a llevar a cabo en el presente trabajo es de tipo
cualitativo, ya que tiene como objeto de estudio conocer dificultades de
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lectoescritura y disefiar una propuesta de intervencion educativa lo mas real posible.
Con este fin, se elaborara una relacién exhaustiva de los documentos recogidos
durante la investigacion, que permitira llevar a cabo el disefio de las estrategias
metodolégicas para poder llegar a detectarlos en las aulas de clase que sin
embargo, son desconocidas por muchos docentes, debido a una ausencia de
formacién acerca de las mismas; y que da como resultado, que en muchas aulas no

sean percibidas.

Para este trabajo se tomara la Escuela Normal Superior de Ocafia, como nuestro
campo, Trabajo previamente estudiado por investigaciones, libros y demas fluentes
de informacién los cuales nos permitieran un manejo satisfactorio y provechoso de
temas como nuestro recurso de trabajo para poder aprovechar al maximo, para ello
deberia organizarme y tener bien claro cuales eran los puntos y lo que requeriamos

para poder llevar acabo mi investigacion en la escuela normal superior de Ocafia.

Después de tener claro la estructura y sus aspectos generales y especificos, para
poder llegar a los diferentes problemas de aprendizaje que se pueden presentar en
las aulas de clase.

Explicaremos los diferentes problemas de aprendizaje que encontramos
habitualmente en la lectoescritura, llevandonos a la coaccion de las etapas del
desarrollo del nifio desde la concesion para conocer un poco mas afondo que
factores internos y externos influyen en estos problemas de lectoescritura, de esta
forma empezaremos a explicar los diferentes aspectos que intervienen en este
proceso, para asi poder llegar a ver como se puede mitigar estas dificultades en la

lectoescritura a traves de las diferentes estrategias pedagogicas.
Para poder llevar a cabo esto se realizardn actividades cualitativas a nivel de aula

para poder llegar a un diagnostico individualizado que nos ayuden a identificar las

dificultades, se debera tener presente que al realizar pruebas mas especificas a los
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diferentes estudiantes que detectemos con un posible problema de aprendizaje,
para asi poder encontrar especificamente al estudiante con alguna dificultad, para
llegar a la aplicacion de la practica de las estrategias metodologicas para un

mejoramiento en la lectoescritura.

ENFOQUE DESCRIPTIVO

La investigacion descriptiva, también conocida como la investigacion estadistica,
describe los datos y en consecuencia este debe tener un impacto en las vidas de la
gente que le rodea. Por ejemplo, el determinar la influencia del ambiente escolar en
el tipo de rol social que los nifios con dificultades de aprendizaje que se suele
encontrar dentro del contexto donde el estudiante se desenvuelve, tener presente
su &mbito familiar y personal que nos permita llegar a una buena lectura de contexto
para que metodos poder adoptar lo observado en la Institucion educativa escuela
Normal Superior Ocafia. Busca el mejorar la inclusion en el aula de clase y la
educacién socio-cognitiva del nifio en cuestion permitiéndonos, que nos a de llevar
a una medida satisfactoria y notoria de nuestra investigacién llevandonos a la
recopilacion necesaria para poder implementar la estrategia pedagogica que nos

contribuyan a subir los niveles de lectoescritura en las aulas de clase.

ENFOQUE ETNOGRAFICO

La investigacion etnogréfica porque se ha definido como la descripcion de la etnia.
La antropologia que estudia los grupos culturales utiliza la etnografia, la misma que
ha sido identificada de modo casi exclusivo con la observacién participante. Sin
embargo esta estrategia no es la Unica para indagar sobre la descripcion y el analisis
de los grupos sociales y culturales. Se suelen usar otras estrategias para general
datos como las entrevistas, el andlisis de documentos, las grabaciones en video,

las historias de vida, o los objetivos materiales.
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Nuestra investigacion nace del interés por conocer y comprender a los estudiantes
con problemas de aprendizaje de lecto escritura de la Institucion Educativa escuela
Normal Superior Ocafia, teniendo presente su entorno, su desarrollo socio-
cognitivo y la diferente manera cOmo reacciona ante este contexto.

Respecto a las lineas de investigacion institucionales, este proyecto se enmarca
dentro de la linea “pedagdgica en funcién de una necesidad familiar y escolar”.

Ya que esta entiende a la educacion como un conjunto de diadlogo, que va
produciendo en el ser humano madurez y crecimiento en todas sus dimensiones,
no solo en el ambito escolar sino familiar y en todos los campos, en los que
transcurre la vida humana; entendida también como elementos que fortalecen la
cultura, juega un papel fundamental la forma como la educacién introduce al nifio
en la cultura o lo prepara para la vida, permitiéndole participar activamente como
sujeto afrontando los retos de su entorno; afrontando y asumiendo sus propios
valores y posibilidades de ser y de actuar con su sentido y con gozo en un mundo

cambiante o cerrandole los cambios de su libertad y autonomia personal.

3.1.1. Linea de investigacion institucional
Evaluacion por competencias de Lectura y Escritura de la Institucion
Educativa Escuela Normal Superior de Ocafia

Teniendo en cuenta la linea de investigacion de la Institucion Educativa Escuela
Normal Superior de Ocafia nuestro proyecto lo podemos enmarcar en esta linea.
La lecto-escritura ha sido considerada la base del aprendizaje escolar, en primera
medida porque de las habilidades para leer y escribir va a depender la calidad del
aprendizaje en las diferentes areas del conocimiento ya que el éxito o el fracaso
dependeran de esta area.

Por ello se hace necesario la blusqueda de aplicacién de métodos mas eficaces que
permitan la ensefianza de la lectura y escritura, entre los métodos mas utilizados
encontramos los analiticos y los sintéticos; se debe tener presente la ventajas y

desventajas de estos.
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La mayoria de las cartillas estaban enfocadas a estos dos métodos, debido a la
desercién escolar y la repeticibn se hace necesario crear metodologias que
permitan al estudiante mejora en el area de lectura y escritura la cual le ayudara a
tener un buen desempefio en todas las areas del saber permitiendo asi que
disminuya la desercion escolar.

Ante esta realidad se hace necesario promover el proceso de la adquisicion de la
lectura y la escritura no como parte del curriculo si ho como un proceso de
construccion significativa que le permita al estudiante un enriquecimiento personal
e intelectual, conllevandolo a hacer critico en la construccién de sus propias ideas
y la comprension de un lenguaje escrito como proceso de significados y parte
funcional de la comunicacion.

Para que la lectura y la escritura sea instrumento de comunicacién social se hace
necesario que esta se comienza en el aula de clase entre estudiante y maestro el
cual permitird que el estudiante se comunique con el maestro mas claramente y
espontaneamente teniendo un buen manejo de la comunicacién, el maestro trabaja
con el estudiante el &rea de lectura y escritura. Simultaneamente con las otras areas
del saber.

Por ello el maestro debe tener presente la dinamica y metodologia pedagdgica para
gue el estudiante no sea solo un oyente si no que participe activo en este proceso,
este momento me permitira la evaluacién del estudiante que no siempre debe de
ser de una forma en la cual el estudiante se sienta presionado se evalla al
estudiante en el proceso del desarrollo de la lecto-escritura en el aula de clase,
mejorando el aprendizaje convirtiéndose en un proceso de comunicacion que
generan transformacion.

Por lo anterior, las propuestas que surgen en estas lineas de investigacion, estaran
orientadas a la busqueda de nuevas formas y estrategias alternativas de desarrollo
y evaluacion que asuman la comunicacion como su principal razén de ser y cuya
funcién principal sea la de orientar el proceso de construccion del conocimiento, en

este caso de lectura y escritura.
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3.2. POBLACION Y MUESTRA
3.2.1. Poblacioén

La poblacion corresponde a los estudiantes del grado 2 de la Escuela Normal
Superior Ocafa

Tabla 1. Poblacion

2A 15 17 32
2B 12 20 32
2C 13 17 30

Grafica 3. Poblacion
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3.2.2. MUESTRA

Nuestra muestra seran los estudiantes del grado segundo de la Escuela Normal

Superior de Ocafa sede el llano

Tabla 2. Muestra

2A 15 17 32
2B 12 20 32
2C 13 17 30

Grafica 4. Muestra
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3.3. ETAPAS DE LA INVESTIGACION

3.3.1. Etapal. Conceptualizar

En esta etapa se va a conceptualizar los temas que llevaremos a cabo para realizar

esta investigacion.

Actividad 1: determinar los temas
En esta actividad consiste en definir los temas que se van a tratar en esta
investigacibn como autores, articulos, tesis y proyectos de problemas de lecto

escritura.

Actividad 2: consultar textos sobre el tema
Para recopilar los temas acudiremos a varias fuentes de informacion como el
internet, tesis realizadas, en la normal, a nivel municipal, regional, nacional e

internacional.

Actividad 3: resumir en términos propios conceptos de los temas

Leer los articulos encontrados sobre el tema, proyectos autores y resumir con
muestras palabras los contenidos de los temas que ayudaran atrabajar sobre esta
investigacion y asi determinar los conceptos basicos que debemos tener con los

autores de muestro trabajo.
Actividad 4: condensar el marco teérico

Teniendo los temas y conceptos basicos se realizara nuestro marco teérico para el

proyecto que se esta llevando a cabo
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3.3.2. Etapa 2: Establecer caracteristicas de los estudiantes

Esta etapa busca disefar los instrumentos que se aplicaran a estudiantes y
docentes para un posible diagnostico en problemas de lecto escritura.

Actividad 1: Disefar el instrumento de recoleccion de informacion.
Los instrumentos que se van a utilizar son:

La observacion: esta conformada por unos indicadores.

La encuesta: esta conformada por pregunta para el docente y estudiantes sobre el
tema.

Test: esta conformada por actividades que se realizara de forma escrita por el
estudiante.

Actividad 2: realizada desde 5 de agosto de 2016 hasta el 7 de octubre del mismo

afo, se realizaron los dias miércoles y viernes.

3.3.3. Etapa 3: Categorizar las caracteristicas

En esta etapa se quiere clasificar los posibles problemas de lecto-escritura que
puedan tener los estudiantes de los grados segundo en la escuela normal superior

sede el llano.

Se analizaran los resultados de la etapa anterior.

Actividad 1: recoleccion de la informacién.

Consiste en reunir la informacion y hacer una lectura detallada, precisa y concisa

para lograr sintetizar la informacion el contenido que reposa en ella, organizadas en

una serie de categorias que desprenden de las lecturas de los documentos.
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Actividad 2: Tabulacion de la recopilacion.

Consiste en ordenar la informacion recopilada y contar en nimero de aspectos que
se ubican dentro de las caracteristicas establecidas, también contar con el nimero
de observaciones (casos) que se clasifican en ciertas categorias. Este proceso de
tabulacion es un método para organizar y resumir datos en una tabla estadistica

para una mejor comprension del tema.

Actividad 3: Analisis

Hace referencia a tener las ideas méas relevantes, de las distintas fuentes de
informacion lo cual permite expresar el contenido sin ambigtiedades con el propdsito
de almacenar y recuperar la informacion contenida.

Actividad 4: resultados

Los resultados deben dar respuesta a las preguntas de la investigacion, teniendo
coherencia con los objetivos. Mostrando lo que se observo, las cantidades que se

obtuvieron y lo que se descubrié y averiguo.

3.3.4. Etapa 4: Mostrar resultados

Esta etapa quiere mostrar ante la comunidad educativa los instrumentos que se
utilizaron para la recolectar la informacién y a su vez los resultados que se
obtuvieron en las actividades y en el proyecto en general.

Actividadl: organizacion de resultados

Actividad 2: sacar y escribir conclusiones

Actividad 3: relectura de todo el proyecto

Actividad 4: presentacion del proyecto
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3.4. INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE INFORMACION

3.4.1. Laobservacion

La observacion consiste en seleccionar aquello que queremos analizar. Para la
observacion de vemos de plantear que es lo que queremos observar al definir un
objetivo claro de observacion en nuestro caso, observaremos las posibles

dificultades en lecto-escritura.

3.4.2. Grupos focales

Los grupos focales es una reunién con modalidad de entrevista grupal abierta y
estructurada, en donde se procura que un grupo de individuos seleccionados por
los investigadores discutan y elaboran, desde las experiencias personales, una
teméatica o hecho social que es objeto de investigacién. Esto consiste donde el

participante respondera las preguntas liboremente.

3.4.3. La encuesta

Una técnica de informacion de interés sociolégico, mediante un cuestionario
previamente elaborado, a través de este podemos conocer la opinidn o valoracion

del estudiante en la muestra sobre el tema dado.
3.4.4. El test
Este hace referencia a las pruebas destinadas a evaluar conocimientos, aptitudes o

funciones estas pueden ser orales o escritas que se realiza a los estudiantes la cual

ellos responderan libremente a las diferentes preguntas que se les expone.
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3.5. ANALISIS DE LA INFORMACION RECOLECTADA

INSTRUMENTO N° 1. OBSERVACION

Objetivo: Observar comportamientos, actitudes, habilidades, en los estudiantes de

2 grado de la bésica primaria, para identificar las situaciones dentro del aula de

clase que me permita identificar los estudiante con posibles problemas de lecto-

escritura.

Fecha: 15 de julio 2016

Hora: 22A 7:00 —12:00
22B 12:30 - 5:30
22C 12:00 - 5:30

Metodologia: cuestionario

Participantes:

22A 30 estudiantes
22B 31 estudiantes
22C 24 estudiante
Ubicacion:

22A salon 206

22B

22C salén 104

Tiempo: La jornada completa

Grupos focales

Numero de estudiantes: se realizé la observacién con cada uno de los grupos

focales.

Organizacion del espacio: se dejaron en sus respectivos puestos
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Proceso seguido: nos ubicamos en la parte de atrds del salon para no interrumpir

la clase de la maestra y observamos la clase.

INSTRUMENTO N° 2. ENCUESTA

Grupos focales

Objetivo: recopilar informacién para encontrar acogimiento o rechaza hacia

(la lecto- escritura) por parte de los estudiantes.

Fecha: 5 de agosto 2016

Hora: 22A 7:00 —7:30
22B 1:00 - 1:30
22C 2:00 - 2:30

Metodologia: cuestionario

Participantes:

22A 30 estudiantes
22B 31 estudiantes
22C 24 estudiante

Ubicacion:
23A salén 206
22B

22C saloén 104

Tiempo: 30 MINUTOS
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Numero de estudiantes: entre los estudiantes que presentaron el cuestionario hay

un total de 85 en los tres grados
Organizacion del espacio: se dejaron en sus respectivos puestos
Proceso seguido: se explic6 el cuestionario y el estudiante se encarga de

contestarlo en su puesto totalmente solo, si requiere alguna colaboracion o duda

sele aclarara.
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1 TABULACION

Tabla 3 PREGUNTA 1

¢ Te gustan los textos que lees en el N° de estudiantes
colegio?
Sl 80
NO 5
TOTAL 85

Grafica 5 PREGUNTA 1

ESTUDIANTES

mSl mNO

Se conclue que el 94% que equivale a 80 estudiantes les gusta leer los libros de
lectura existentes en el colegio y para el 6% restante que equivale a 5 estudiantes

no les gusta leer los libros de lectura del colegio.
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Tabla 4 PREGUNTA 2

¢ Te gusta leer? N° de estudiantes
Sl 77
NO 8
TOTAL 85

Grafica 6 PREGUNTA 2

ESTUDIANTES

mSlI mNO

Se concluye que al 91% que equivale a 77 estudiantes les gusta leer y al 9%
restante que equivale a 8 estudiantes, no es de su agrado la lectura.
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Tabla 5 PREGUNTA 3

SI 82
NO 3
TOTAL 85

Grafica 7 PREGUNTA 3

ESTUDIANTES

mSlI mNO

4%

Se concluye que el 96% que equivale a 82 estudiantes les agrada escribir y al 4%
que equivale a 3 de ellos, no es de su agrado la escritura o redaccion de textos.
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Tabla 6 PREGUNTA 4

¢Qué te gusta leer? N° de estudiantes
cuentos 68
Periodicos 3
Todas las anteriores 12
TOTAL 83

Grafica 8 PREGUNTA 4

ESTUDIANTES

 Cuentos M Periodicos Ik Todas las anteriores

4% 2%

Se concluye que al 94% que equivale a 68 estudiantes les gusta leer cuentos, el 4%
gue equivale a 3 estudiantes, les gusta leer perioddicos y al 2% que equivale a 12 de

ellos, les gusta leer ambos tipos de textos.
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Tabla 7 PREGUNTA 5

¢, Como te sientes cuando lees? N° de estudiantes
Contento 80
No me gusta 2
TOTAL 85

Grafica 9 PREGUNTA 5

ESTUDIANTES
i Nerviosos Contento No me gusta
2% 4%
!
94% .

Se concluye que el 94% que equivale a 80 estudiantes se sienten contentos cuando
leen, el 4% que equivale a 3 estudiantes se sienten nerviosos y el 2% restante que
equivale a 2 estudiantes, no les gusta la lectura.

97



Tabla 8 PREGUNTA 6

¢, Tienes muchas dificultades N° de estudiantes

cuando lees y escribes?

TOTAL 85

Grafica 10 PREGUNTA 6

ESTUDIANTES

ES| mNO

Se concluye que el 49% que equivale a 42 estudiantes tiene muchas dificultades en
la escritura y lectura de textos, y el 51% restante que equivale a 43 estudiantes, no

tiene dificultades en la escritura y lectura de textos.
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Tabla 9 PREGUNTA 7

¢, Te gusta leer cuentos infantiles? N° de estudiantes

TOTAL 85

Grafica 11 PREGUNTA 7

ESTUDIANTES

mS| mNO

Se concluye que el 67% que equivale a 57 estudiantes les gusta leer cuentos
infantiles y al 5% restante, que equivale 28 estudiantes no le gusta leer cuentos

infantiles.
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Tabla 10 PREGUNTA 8

¢ Tu maestra deja actividades para N° de estudiantes

la casa como leer y dictado?

TOTAL 85

Grafica 12 PREGUNTA 8

ESTUDIANTES

ES|I mNO

Se concluye que el 81% que equivale a 69 estudiantes la maestra si les deja
actividades para la casa; como lectura y escritura, y al 19% que equivale 16
estudiantes la maestra no les deja actividades para la casa, en cuanto a lectura y

escritura se refiere.
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Tabla 11 PREGUNTA 9

¢Realizas actividades para leer y N° de estudiantes

escribir en tu casa?

NO

Grafica 13 PREGUNTA 9

ESTUDIANTES

ES| ENO

Se concluye que el 91% que equivale 77 estudiantes, realiza actividades para leer
y escribir en casa y el 9% restante, que equivale a 8 estudiantes no realiza

actividades de lectura y escritura en casa.
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Tabla 12 PREGUNTA 10

¢, Te gustan dibujos y ponerles N° de estudiantes

nombres a tus dibujos?

TOTAL 85

Grafica 14 PREGUNTA 10

ESTUDIANTES

mS| mNO

Se concluye que el 89% que equivale a 76 estudiantes les gusta dibujar y colocarle
nombre a sus dibujos y el 11% que equivale a 9 estudiantes, no les gusta dibujar ni

tampoco colocarles nombre a sus dibujos.
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SEGUNDO INSTRUMENTO

Objetivo: ldentificar que dificultades presentan los estudiantes del grado 2° en

comprension lectora

Grupos focales

Fecha: 16 de septiembre 2016
Hora: 22A 7:00 —7:30

22B 1:00 - 1:30

22C 2:00 - 2:30

Metodologia: cuestionario
Participantes:

23A 27 estudiantes

22B 32 estudiantes

22C 27 estudiante
Ubicacion:

22A salén 206

23B

22C salén 104

Tiempo: 30 MINUTOS

Numero de estudiantes: entre los estudiantes que presentaron el cuestionario hay

un total de 86 en los tres grados

Organizacion del espacio: se dejaron en sus respectivos puestos
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Proceso seguido: se explicd el cuestionario y el estudiante se encarga de
contestarlo en su puesto totalmente solo, si requiere alguna colaboracion o duda

sele aclarara
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2 TABULACION

Tabla 13 PREGUNTA 1

Une con una linea el dibujo que mejor N° de estudiantes
completa la oracién
A. El raton se cayo al 10
B. El raton estaba bien escondido en su 38
cueva
C. Al raton lo sac6 el gato 38
TOTAL 86

Grafica 15 PREGUNTA 1.

ESTUDIANTES

BA mB mC

Se concluye que el 44% que equivale a 38 estudiantes acertaron la respuesta y el
12% que equivale a 10 estudiantes se equivocaron en su respuesta; en conclusion
podemos decir que en su gran mayoria los nifios tienen buena comprensién lectora.
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Tabla 14 PREGUNTA 2.

Escribe al lado de cada oracion V si N° de estudiantes

es verdadera o F si es falsa:

A. __ El gato se estaba
ahogando
VERDADERO 20
FALSO 66
TOTAL 86

Grafica 16 PREGUNTA 2.

ESTUDIANTES

B VERDDERO m FALSO

Se concluye que el 77% que equivale a 66 estudiantes contesto falso y el 23%
equivalente a 20 estudiantes dio como respuesta verdadero; esto quiere decir que

en su mayoria los estudiantes al leer muestran facilidad en la compresién de textos.
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Tabla 15 PREGUNTA 2.

Escribe al lado de cada oracion V si N° de estudiantes

es verdadera o F si es falsa:

B.  Elratén chillaba como un
loco.
VERDADERO 20
FALSO 66
TOTAL 86

Grafica 17 PREGUNTA 2.

ESTUDIANTES

M VERDDERO m FALSO

Se concluye que el 77% que equivale a 66 estudiantes contesto falso y el 23%
restante que equivale a 20 estudiantes contesto verdadero, esto refleja que la

mayoria de los estudiantes tiene buena comprension lectora.
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Tabla 16 PREGUNTA 2.

Escribe al lado de cada oraciéon V si N° de estudiantes

es verdadera o F si es falsa:

‘C. ____ El raton cumpli¢ la
promesa
VERDADERO 72
FALSO 14
TOTAL 86

Grafica 18 PREGUNTA 2.

ESTUDIANTES

mlmo

Se concluye que el 84% que equivale a 72 estudiantes contesto verdadero y el 16%
restante, equivalente a 14 estudiantes contesto falso, se muestra que la mayoria
tiene buena comprension lectora.
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Tabla 17 PREGUNTA 3.

Haz una oracion con las palabras N° de estudiantes
TONEL 56
NO SABE 30
TOTAL 86

Grafica 19 PREGUNTA 3.

ESTUDIANTES

mlmo

Se concluye que en un 65% que equivale a 56 estudiantes se les facilita hacer una
oracion con la palabra “tonel” y al 35% equivalente a 30 estudiantes, se les dificulta

dicha actividad.
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Tabla 18 PREGUNTA 3.

Haz una oracion con las palabras N° de estudiantes
Promesas 56
NO SABE 30
TOTAL 86

Grafica 20 PREGUNTA 3.

ESTUDIANTES

mlmo

Se concluye que en un 65% que equivale a 56 estudiantes se les facilita hacer una
oracion con la palabra “promesas” y al 35% equivalente a 30 se les dificulta dicha
actividad.
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Tabla 19 PREGUNTA 4.

Encierra en un circulo la G cuando N° de estudiantes

la oraciéon corresponde al gato y la

R cuando corresponde al raton.

ahogando

G 15

R 71
TOTAL 86

Grafica 21 PREGUNTA 4.

ESTUDIANTES

BG ER

Se concluye que el 83% que equivale a 71 estudiantes, tienen mejor comprension
lectora que el 17% restante el cual es equivalente a 15 estudiantes, los cuales su
comprension lectora es deficiente.
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Tabla 20 PREGUNTA 4.

Encierra en un circulo la G cuando N° de estudiantes

la oracion corresponde al gato y la

R cuando corresponde al raton.

B. Tres dias después estaba

muerto de hambre

G 67
R 19
TOTAL 86

Grafica 22 PREGUNTA 4.

ESTUDIANTES

BG mR

Se concluye que el 78% que equivale a 67 estudiantes tienen mejor comprension
lectora que el 22% restante el cual es equivalente a 19 estudiantes, los cuales su
comprension lectora es deficiente.
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Tabla 21 PREGUNTA 4.

Encierra en un circulo la G cuando N° de estudiantes
la oracion corresponde al gato y la

R cuando corresponde al ratén.

C. Se escondi6 en la cueva

G 15
R 71
TOTAL 86

Grafica 23 PREGUNTA 4.

ESTUDIANTES

mG ®mR

Se concluye que el 83% que equivale a 71 estudiantes tienen mejor comprension
lectora que el 17% restante el cual es equivalente a 15 estudiantes, los cuales su
comprension lectora es deficiente.
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Tabla 22 PREGUNTA 4.

Encierra en un circulo la G cuando N° de estudiantes

la oracion corresponde al gato y la

R cuando corresponde al ratén

D. No cumplié su promesa
G 36
R 50
TOTAL 86

Grafica 24 PREGUNTA 4.

ESTUDIANTES

BG BR

Se concluye que el 58% que equivale a 50 estudiantes tienen mejor comprension
lectora que el 42% restante el cual es equivalente a 36 estudiantes, los cuales su

comprensioén lectora es deficiente.
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Tabla 23 PREGUNTA 4.

Encierra en un circulo la G cuando N° de estudiantes

la oracion corresponde al gato y la

R cuando corresponde al raton.

E. Salvo al ratén
G 76
R 10
TOTAL 86

Grafica 25 PREGUNTA 4.

ESTUDIANTES

mG ®mR

Se concluye que el 88% que equivale a 76 estudiantes tienen mejor comprension
lectora que el 12% restante el cual es equivalente a 10 estudiantes, los cuales su

comprension lectora es deficiente.
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Tabla 24 PREGUNTA 5.

Contesta por escrito las siguientes N° de estudiantes

preguntas:

A. ¢En qué se diferencia un gato de

un raton.
RYG 69
NO SABE 17
TOTAL 86

Grafica 26 PREGUNTA 5.

ESTUDIANTES

BMRYG mNOSABE

Se concluye que el 80% que equivale a 69 estudiantes distinguen al gato del ratén
y que el 20% restante el cual es equivalente a 17 estudiantes no distingue o conoce
las diferencias entre ellos.
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Tabla 25 PREGUNTA 5.

Contesta por escrito las siguientes N° de estudiantes

preguntas:

B. ¢Qué significa la expresion
"ponerse alos pies de

alguien"?
HLQ 39
NO SABE 47
TOTAL 86

Grafica 27 PREGUNTA 5.

ESTUDIANTES

mHLQ ™ NO SABE

Se concluye que el 55% que equivale a 47 estudiantes no saben el significado de
ponerse a los pies de alguien y que el 45% equivalente a 39 estudiantes si conocen
el significado de dicha expresion.
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Tabla 26 PREGUNTA 5.

Contesta por escrito las siguientes N° de estudiantes

preguntas:

C. ¢Como actlas tu cuando

haces una promesa?

NR 31

C 51
NC 4

TOTAL 86

Grafica 28 PREGUNTA 5.

ESTUDIANTES

BNR mC mNC

5%

Se concluye que el 59% que equivale a 51 estudiantes cumplen sus promesas, el
36% equivalente a 31 estudiantes no responde y el 5% restante el cual es
equivalente a 4 estudiantes nunca cumplen las promesas hechas.
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TERCER INSTRUMENTO

Objetivo: Detectar posibles nifios con problema de aprendizaje

especificamente con la dislexia
Fecha: 30 de septiembre de 2016
Hora: 22A 10:00 —10:40

238 1:00 -1:40

22C 3:30 - 4:10
Metodologia: cuestionario
Participantes:
22A 28 estudiantes
22B 27 estudiantes
22C 29 estudiante
Ubicacion:
22A salén 206
2°B
22C salén 104

Tiempo: 40 MINUTOS

Numero de estudiantes: entre los estudiantes que presentaron el cuestionario hay

un total de 84 en los tres grados

Organizacion del espacio: se dejaron en sus respectivos puestos
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Proceso seguido: se explicd el cuestionario y el estudiante se encarga de
contestarlo en su puesto totalmente solo, si requiere alguna colaboracion o duda

sele aclarara
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3 TABULACION

Tabla 27 PREGUNTA 1.

Lee el siguiente texto en voz alta e N° DE ESTUDIANTES
indica con una x aquellas palabras

gue te han resultado mas dificiles de

leer

DIFICULTAD CON BR 57
DIFICULTAD ESCAYOLAR 70

Grafica 29 PREGUNTA 1.

N2 DE ESTUDIANTES

H DIFICULTAD BR  m DIFICULTAD ESCOYOLAR

Se concluye que el 55% que equivale a 70 estudiantes se les dificulta pronunciar la
palabra escayolar y que el 45% restante equivalente a 57 estudiantes se les dificulta
la combinacién BR, en la pronunciaciéon de las palabras que incluyen esta

combinacion.
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Tabla 28 PREGUNTA 2.

Lee las siguientes silabas en voz N° DE ESTUDIANTES

altay luego coloca las silabas para

formar palabras con sentido

DIFICULTAD 32
NO DIFICULTAD 52
TOTAL 84

Grafica 30 PREGUNTA 2.

N2 DE ESTUDIANTES

Se concluye que el 62% que equivale a 52 estudiantes no se les dificulta pronunciar
las silabas y formar palabras con sentido, sin embargo el 38% equivalente a 32
estudiantes, se les dificulta la y formar palabras con sentido.
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Tabla 29 PREGUNTA 3.

Rodea en cada linea las “b” que N° DE ESTUDIANTES
encuentres:
DIFICULTAD “B” 28
NO DIFICULTAD 56
TOTAL 84

Grafica 31 PREGUNTA 3.

ESTUDIANTES

m dificultad B ® no dificultad

Se concluye que el 67% que equivale a 56 estudiantes no se les dificulta pronunciar
palabras y el 33% equivalente a 28 estudiantes se les dificulta la pronunciacion de

las palabras que incluyen esta consonante.
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Tabla 30 PREGUNTA 4.

Rodea todas las letras “b” que veas N° DE ESTUDIANTES

de color azul; las “p” de color

negro; y las “d” de color rojo del

texto anterior

AZUL 72
NO LO HIZO 12
TOTAL 84

Grafica 32 PREGUNTA 4.

ESTUDIANTES

mAZUL mNOLOHIZO

Se concluye que el 86% que equivale a 72 estudiantes reconoce las palabras
escritas con b, por el contrario el 14% equivalente a 12 estudiantes no realizo la
actividad de forma satisfactoria.
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Tabla 31 PREGUNTA 4.

Rodea todas las letras “b” que veas N° DE ESTUDIANTES

de color azul; las “p” de color

negro; y las “d” de color rojo del

texto anterior

NEGRO 72
NO SABE 12
TOTAL 84

Grafica 33 PREGUNTA 4.

ESTUDIANTES

B NEGRO m NO SABE

Se concluye que el 86% que equivale a 72 estudiantes reconoce las palabras
escritas con p, sin embargo el 14% equivalente a 12 estudiantes no realizo la

actividad de forma satisfactoria.
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Tabla 32 PREGUNTA 4.

Rodea todas las letras “b” que veas N° DE ESTUDIANTES

de color azul; las “p” de color

negro; y las “d” de color rojo del

texto anterior

ROJO 72
NO LO HIZO 12
TOTAL 84

Grafica 34 PREGUNTA 4.

ESTUDIANTES

B ROJO m NO SABE

Se concluye que el 86% que equivale a 72 estudiantes reconoce las palabras
escritas con d, pero el 14% restante equivalente a 12 estudiantes no realizo la

actividad de forma satisfactoria.
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CUARTO INSTRUMENTO

Objetivo: Observar que grado de dificultad en la que se encuentran los

estudiantes del grado segundo en la comprension lectora.

Fecha: 7 de octubre de 2016
Hora: 22A 7:00 —7:30

22B 1:00 - 1:30

22C 2:00 - 2:30

Metodologia: cuestionario
Participantes:

23A 28 estudiantes

22B 28 estudiantes

22C 27 estudiante
Ubicacion:

22A salén 206

22B

22C salén 104

Tiempo: 30 MINUTOS

Numero de estudiantes: entre los estudiantes que presentaron el cuestionario hay

un total de 82 en los tres grados

Organizacion del espacio: se dejaron en sus respectivos puestos
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Proceso seguido: se explicd el cuestionario y el estudiante se encarga de

contestarlo en su puesto totalmente solo.
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4 INSTRUMENTO

Tabla 33 PREGUNTA 1.

8 ANOS 82
7 ANOS 1
TOTAL 83

Grafica 35 PREGUNTA 1.

ESTUDIANTES

m 8 ANOS m7ANOS

1%

Se concluye que el 99% que equivale a 82 estudiantes dicen que Jorge tiene 8 afios
de edad y el 1% restante, equivalente a 1 estudiante dice que Jorge tiene 7 afios de
edad, llegando a la conclusién que la gran mayoria de estudiantes dieron una
respuesta acertada.
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Tabla 34 PREGUNTA 2.

¢Donde fue primero a buscar los N° DE ESTUDIANTES
regalos?
ARBOL 79
HABITACION 1
ESTUDIO 1
NO SABE 2
TOTAL 83

Grafica 36 PREGUNTA 2.

ESTUDIANTES

HARBOL m HABITACION mESTUDIO = NO SABE

1% 1% 3%

Se concluye que el 95% que equivale a 79 estudiantes acertaron en su respuesta,
el 3% equivalente a 2 estudiantes, no saben donde se encuentran, y el 1% restante
equivalente a 1 estudiante dice que se encuentra en la habitacion y el 1% restante
equivalente a 1 estudiante dice que los regalos se encuentran en el estudio,
concluyendo con esto, que la mayoria de los nifios acertaron en que los regalos se
encentraban el arbol de navidad, evidenciando con ello atencién y mejor

comprensién de la lectura.
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Tabla 35 PREGUNTA 3.

¢, Como estaba cuando fue en N° DE ESTUDIANTES

busca de su hermana?
ASUSTADO 71
MIEDO 1
NO ESTABA 2
TRISTE 1
3
5

FELIZ
NO SABE
TOTAL 83

Grafica 37 PREGUNTA 3.

ESTUDIANTES

B ASUSTADO m MIEDO m NO ESTABA m TRISTE m FELIZ m NO SABE

[
2% 1%

4%

1%

Se concluye que el 86% que equivale a 71 estudiantes respondieron que se
encontraba asustado, el 6% equivalente a 5 estudiantes respondieron que no sabe,
el 4% equivalente a 3 estudiantes respondieron que se sentia feliz, el 2%
equivalente a 2 estudiantes, respondieron que no estaba, un 1% que equivale a 1
estudiante respondié que sentia miedo, y por ultimo el 1%restante equivalente a 1

estudiante, respondié que se sentia triste al momento de ir en busca de su hermana.
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Tabla 36 PREGUNTA 4.

ARGUMENTO 76
NO ARGUMENTO 7
TOTAL 83

Grafica 38 PREGUNTA 4.

ESTUDIANTES

B ARGUMENTO mNO ARG.

Se concluye que el 92% que equivale a 76 estudiantes argumento la terminacién
del texto y el 8% restante, equivalente a 7 estudiantes no argumento la continuacion
del texto, concluyendo asi que la mayoria de los estudiantes poseen la capacidad

de produccidn textual.

132



4. PROPUESTA PEDAGOGICA

A continuacion se formular una cartilla que tiene como fin fortalecer el area de los
problemas de aprendizaje de la lectura y escritura; asi mismo desarrollar sus
competencias de expresion oral y expresion escrita, que permitira en el aula de
clase un mejoramiento de la dificultada nivel general creando ademas objetivos,

recomendaciones, que se pretenden cubrir por medio de su ejecucion.

OBJETIVO DE LAS GUIAS

La Presentar cartilla tiene por objetivo presentar una serie de herramientas que
por medio de ejercicios permita al docente identificar y clasificar los diferentes
dificultades que se puedan presentar en el aula de clase, ademas de ejercicios que
le permitan mitigar las dificultades detectada para el mejoramiento de las

competencias de lect escritura en los estudiantes.

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS QUE NOS PERMITEN DISMINUIR LAS
DIFICULTADES EN ELCTO-ESCRITURA EN EL AULA DE CLASE

En el aula de clase nos encontramos con varias dificultades de lecto- escritura a las
cuales no nos encontramos cien porcientos capacitados para afrontarlos por ello
se hace necesario las siguientes propuestas para poder mejorar el aprendizaje de

los nifos.

ACTIVIDADES MULTISENSORIALES

Se escriben en pequeiias tarjetas palabras conocidas por el nifio Se ponen boca
abajo y cada vez uno (primero el nifio y después el maestro) debera coger una
tarjeta y escribir cada palabra; la cual debera ser acertada por los nifios. Para que

ésta sea acertada, se debe pronunciar correctamente.
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Realizaremos con los nifios las distintas letras del abecedario en plastilina y lija de
un calibre suave Después, el nifio cerrara los ojos y deberda identificar cada letra
solamente por el tacto y la dird en vos alta.

Cuando el nifio tenga un dominio del abecedario y las palabras propuestas se
realizaran una serie de actividades con los diferentes grafemas para poder ir
identificando la asimilacion de las mismas.

Una de las actividades mas avanzadas seria la lectura de textos. Para ello
podemos elaborar una pequeiia historia con imagenes ayudaran al nifio a medida

que lo lee y contextualiza el texto.

ACTIVIDAD PSICOMOTRIZ

ESQUEMA CORPORAL: Se debe intentar conseguir que el nifio tenga un
conocimiento de su propio cuerpo y de la localizacién de los objetos con respecto a

éste. Para ello se pueden llevar a cabo actividades del siguiente tipo:

e Indicar las partes del cuerpo y que el nifio las nombre.

e Sefalarlas en un dibujo, sin decir su nombre; y que el nifio las localice en su
propio cuerpo y diga como se llaman.

e Localizar la misma parte en su cuerpo y en nuestro cuerpo, con el fin de que
el nifio tome conciencia de que todos tenemos lo mismo.

¢ Dibujos con personas y dos mismos objetos, uno en cada lado. El nifio debe
pintar del color que le indiguemos los que se encuentran a la izquierda y de
otro, los que estan a la derecha.

e Situar al nifio entre dos cajas y pedirle que con su mano derecha coja uno de
los juguetes de la caja que esta a la izquierda; y con su mano izquierda, otro

gue se encuentre en la caja derecha.
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LATERALIDAD: Es fundamental conocer la dominancia lateral del educando, para

iniciarle asi con una mano u otra en el proceso escritor.

e Pedirle recoger la clase con sola mano, imitando que somos mancos.

e Imitar que somos unos piratas y tenemos que ver lo que ocurre en el colegio
con un catalejo. Nos iremos moviendo por el colegio y el alumno/a ird contando
lo que va viendo en cada momento.

¢ Si es una nifia, podemos imitar que nos estamos preparando para salir de
fiesta y nos tenemos que peinar y maquillar. Aqui podremos ver qué mano usa

preferentemente, al tiempo que nuestra alumna pasa un rato divertido.

ORIENTACION ESPACIOTEMPORAL: Hemos de ayudar al nifio a aprender y
comprender las nociones espaciotemporales, que le ayudaran a desenvolverse en

el dia a dia.

e Esconder un objeto en la clase. El nifio con los ojos cerrados debera seguir
nuestras instrucciones se le indicara al nifio cuantos paso a la derecha o la
izquierda depende del lugar donde se encuentre el objeto.

¢ El juego de hundir la flota adaptado.

¢ Se le proporcionara una lamina con dos objetos, por ejemplo: una mesa y
una silla colocada en diferentes posiciones. El nifio deberéa colorear el dibujo

donde la silla se encuentre en la misma posicién de a imagen

ACTIVIDADES PERCEPTIVO-MOTRIZ

GESTUAL Y MANUAL
eSe deberan realizar actividades en las que sea necesario la utilizacion
simultanea de las dos manos; otras, donde se deban alternar, y por ultimo,

donde los movimientos de cada una de ellas sean diferentes con cada mano.
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eEjercicio de movimientos simultaneos de manos. Al tiempo que cantamos
una cancion, los dedos de las dos manos se mueven de una determinada
forma; por ejemplo, mover hacia adelante o doblar los dedos primero el indice,
después el anular, a continuacion el corazén.....Para ello antes de incorpora
la masica a los movimientos, se ensefaran previamente los movimientos de

los dedos.

eEjercicio de movimientos alternativos de manos. Una actividad muy (util, al
tiempo que ladica para este tipo de ejercicios, es el uso de caritas. Para su
realizacion podemos ponernos cuatro en nuestras manos y dos en la del nifio
el cual cuando le mostremos la carita correspondiente a cada mano el debera
mostrar la mano indicada es impdértate tener presente que al mostrar la carita
debemos realizar una mimica con voces diferentes los cuales nos permitiran
ver la atencion del nifio.

¢ Ejercicio de movimientos disociados de manos. Se hacen en dos hojas, dos
caminos diferentes dentro de un dibujo general. En una lamina por ejemplo,
un camino que lleve de una casa al colegio; y otra que sea una pista de
atletismo. El nifio deber& recorrer con un dedo de cada mano el camino sin
salirse hasta completar el recorrido. Podemos poner en su dedo pintura, de
forma que el camino se vaya coloreando a la vez que el nifio va pasando con
el dedo. Después el pintara el resto del dibujo. De esta manera, el nifio se ha
divertido al tiempo que hemos trabajado la educacién gestual y manual.

COORDINACION VISOMOTORAL Y MANUAL

Para conseguir esta coordinacion, es necesario llevar a cabo ejercicios en los que

se desarrolle la precision, la regulacion de la fuerza muscular, asi como la

coordinacién visomotora.

e Ejercicio de precision. Recortar un dibujo a través del picado con el punzén.

Para hacerlo més ludico y globalizado podemos llevar a cabo el picado de las
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diferentes partes del cuerpo. Luego las pintaremos y las uniremos,
utilizandolas para reforzar el esquema corporal.

e Ejercicio de regulacion de la fuerza muscular. Para conseguir esta regulacion,
los ejercicios que se suelen utilizar son de recortado. Aqui, al igual que en el
caso anterior, podemos unir esta actividad con otras. Como por ejemplo, el
dibujo se convertira en un titere y podemos realizar un dialogo entre todo los
comparieros de diferentes temas para ayudar a la expresion oral y corporal del
nifio.

eEjercicio de coordinaciéon visomotora. Con este tipo de actividades
pretendemos mejor la atencion y la memoria visual. Por lo que un tipo de
ejercicio que podemos hacer es la copia de una fotografia o dibujo. Esta es la
presentamos al nifio y hablamos en primer lugar de ella; haciendo claridad en
donde se encuentra colocado cada elemento, reforzando asi al mismo tiempo
la orientacion espacio-temporal. Después, le ponemos esta misma imagen,
pero sin algunos dibujos, para que el nifio nos diga qué elementos son los que

faltan.

ACTIVIDAD PSICOLINGUISTICA
RECEPCION VISUAL Y AUDITIVA
Son habilidades que ayudan a entender la palabra hablada y llevar a cabo una

correcta decodificacidn visual de textos escritos respectivamente.

e Leer cuentos en voz alta a los nifios y hablar sobre lo escuchado.

e Dar instrucciones verbales cortas al nifio. Aqui se puede reforzar de nuevo la
orientacién espacial, ya que las 6rdenes puede incluir nociones espaciales de
arriba, abajo, izquierda o derecha.

eFormar palabras o frases a través de la identificacion de distintos sonidos.
Para ello se puede aprovechar las letras de plastilina, fabricadas para trabajar

la educacion multisensorial. EI maestro ira pronunciando distintos sonidos y el
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nifio deberd coger su grafema correspondiente; asi con hasta formar una
palabra que luego debera leer.
ePequeiias lecturas comprensivas, en las cuales el nifilo debe contestar

cuestiones simples sobre lo que ha leido.

ASOCIACION AUDITIVA Y VISUAL

La asociacion auditiva ayuda a las personas a relacionar las palabras
habladas; mientras que la visual, permite asociar los simbolos visuales.

e Podemos disefar un juego de ordenador en el que el nifio vaya recorriendo
un camino y en donde, en ocasiones, tenga que elegir una camino o el otro
Para saber cudl le llevara a la salida, debera tener en cuenta el sonido que se
le indique.

eLe presentamos al nifio verbalmente pares de palabras, las cuales se
diferencian en un solo sonido. Para aumentar progresivamente la dificultad,
primero el sonido diferente estara al principio, después al final y por ultimo en
medio. Por ejemplo: mesa/ pesa; rosa/rosas; pesa/ pela. Una vez identificada
la diferencia, podemos pedirle que busque la palabra entre un grupo de
imagenes. De forma que llevemos a cabo una relacién entre el significante y
el significado.

e Asociar dibujos con la frase a la que corresponde y ordenarlas para formar
una historia. La dltima vifieta, correspondiente al desenlace de la historia
podemos dejarla en blanco; para que el educando dibuje y escriba el final de

la misma.

EXPRESION VERBAL

Permite al ser humano transmitir sus ideas.

e al comenzar cada clase hablando sobre lo que hemos hecho el dia anterior.
Asi el nifio aprende a contar su propias vivencias y a expresar qué le ha

gustado y qué no.
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eInventar un cuento en el que cada vez uno, vaya diciendo una frase de la
historia del mismo.

eClasificar las palabras por campos semanticos: animales, lugares,
comidas...Para ello podemos dividir la pizarra en el mismo numero que
campos semanticos haya. Después, leeremos las palabras de cada tarjeta; y
para favorecer la asociacion entre significante y significado (asociacion visual
y auditiva) la colocaremos debajo de su imagen correspondiente. EIl momento
de colocacion, también es una buena ocasion, para afianzar la lateralidad del
educando, ya que podemos pedirle que coloque la palabra arriba, abajo, a la

izquierda o a la derecha.

CIERRE GRAMATICAL
Nos sirve para poder predecir qué ocurrira en el futuro, en base a nuestras propias

experiencias.

elLeer un cuento con el niflo y dejar el final abierto; para que el nifio escoja
entre tres opciones que le proporcionemos. En esta actividad, también
podemos representar el cuento en pequeias vifietas para que el nifio lo
secuencien; asi de esta forma, no dejamos de trabajar la asociacion visual y
auditiva.

¢ Dividir la pizarra en dos partes, para que el educando coloque los objetos que
son singulares en un lado y los plurales en el otro.

e Dependiendo de la edad del nifio, le podemos pedir que escriba una frase en
presenta, pasado y futuro; proporcionandole una de ellas.

¢ Dar la primera silaba de la palabra para que el nifio la continte. Por ejemplo:

pla...... (plato, plaza)
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DISGRAFIA
RELAJACION SEGMENTARIA
Ayuda a controlar la fuerza que ejercemos en cada una de nuestras partes del

cuerpo.

e Podemos pedirle al nifio que intente mover la pared haciendo toda la fuerza
gue pueda con su brazo, soltando cuando le pidamos o sujetar unos libros con
una mano.

eDoblar la pierna y mantenerla subida un rato.

e Intentar estirar el brazo, mientras que la maestra se lo impide.

e Apretar fuertes los pufios, como si tuviéramos algo que no queremos que se

nos caiga.

RELAJACION DEL ESQUEMA CORPORAL
Aunque la relajacion facilitard el proceso para que el nifilo conozca su esquema

corporal, existen también otros que ayudaran a su interiorizaciéon. Como son:

e Sefalar las partes del cuerpo y que el nifio las nombre.

e Indicarlas en un dibujo, sin decir su nombre; y que el nifio las localice en su
propio cuerpo y diga como se llaman.

e Localizar la misma parte en su cuerpo y en nuestro cuerpo, con el fin de que
el educando tome conciencia de que todos tenemos lo mismo.

¢ Dibujos con personas y dos mismos objetos, uno en cada lado. El nifio debe
pintar del color que le indiguemos los que se encuentran a la izquierda y de

otro, los que estan a la derecha.
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REEDUCACION DE LAS CONDUCTAS MOTRICES DE BASE

Para mejorar estas conductas, se deben llevar a cabo tres tipos de ejercicios:
aguellos que mejoren el control postural y el equilibrio, los destinados a mejorar la
coordinacion dinamica general, asi como también los ejercicios de coordinacion

visomotora.

e Ejercicio para mejorar el control postural y el equilibrio. “congelado” es un
juego que nos puede ayudar a mejorar el control postural y el equilibrio. Ya
que el niflo debe aprender a mantener la misma postura durante el tiempo que
la persona que esta contando mira a ver si alguien se mueve.

eEjercicio para mejorar la coordinacion dinamica general. Llevar a cabo un
recorrido en el que el nifio tenga que realizar distintos movimientos. Como por
ejemplo: ir a la pata coja, saltar aros, subir por encima de un banco.....En esta

actividad pondremos también en practica el equilibrio.

REEDUCACION DE LAS CONDUCTAS PERCEPTIVO-MOTRICES
Estos tipos de ejercicios van destinados a mejorar las coordenadas espaciales y
temporales relacionadas con el desarrollo de la habilidad escritora. Para ello se

realizaran ejercicios de izquierda — derecha en relacién a su esquema corporal.

eColocar objetos a la izquierda y derecha del educando e ir dandole
instrucciones de donde debe colocar cada objeto. Por ejemplo: coge un objeto
de tu derecha y llevarlo a la ventana, deja un juguete de tu izquierda a la
papelera. Le podemos pedir que lo lleve a la pata coja o0 andando por encima

so6lo de una linea, para asi desarrollar su equilibrio.
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ACTIVIDADES MANUALES

e Realizar secuencias ritmicas con las manos a partir de golpes en la mesa,
chasquidos con los dedos, palmadas....Cada secuencia primero se debe llevar
a cabo individualmente para facilitar su aprendizaje; y posteriormente ir
incorporando cada una de ellas.

eCon un cuchillo de juguete, cortar en la plastilina diferentes formas
geométricas o moldearlas con las manos. Asi podemos aprovechar a reforzar

el nombre de cada una de ellas.

ACTIVIDADES DIGITALES

Ejercicios donde se trabajan los dedos, soporte activo del proceso de escritura.

e Ir sacando cada uno de los dedos de la mano, con ésta cerrada.

e Oponer el pulgar a cada uno de los dedos de su mano.

¢ Golpear la mesa cada vez con uno de los dedos, de forma consecutiva.
eIntentar doblar cada dedo de la mano, siguiendo las instrucciones del

maestro.

REEDUCACION VISOMOTORA
ACTIVIDADES DE PERFORADO Y PICADO
Este tipo de ejercicios permite aliviar los déficits visomotores y grafomotores de la

escritura y se suelen llevar a cabo con el punzén.

e Perforar por dentro un camino con formas irregulares o un dibujo.

eRecortar un dibujo por medio de pequeiios agujeros en las lineas de la
imagen. Estos pueden ser primero solo de lineas rectas (ejemplo: una casa,
un cuadrado) y progresivamente ir introduciendo dibujos con lineas curvas

(ejemplo: un sol, una fruta o una pelota)
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ACTIVIDADES DE RECORTADO Y RASGADO
Estos ejercicios ayudan a la disociacién de los movimientos de la mano, a la vez

que activan la pinza escritora.

e Recortar con tijeras tiras de papel, grecas de distintas formas o dibujos de
progresiva dificultad: primero de lineas rectas y después con lineas curvas.
e Rasgar con los dedos un camino sin salirse de entre las lineas, doblar un

papel en muchas partes y cortarlo, rasgar formas geométricas...

ACTIVIDADES DE MOLDEADO
Ejercita la pinza escritora, al tiempo que activa las terminaciones nerviosas de los

dedos.

e Utilizando la plastilina, llevar a cabo distintas formas o dibujos de varios
tamafos los cuales le permitiran al nifio diferenciar de una forma mas

significativa.

ACTIVIDADES DE ENSARTADO Ejercicios con los que se intenta conseguir que

el educando mejore en su coordinacion viso motriz.

e Con madera o carton, insertar un cordon haciendo distintas formas, de la
forma mas rapida posible que pueda el nifio.

e Abrochar botones de una camisa, o una cremallera de un abrigo.

e Para las chicas, un ejercicio muy ludico y divertido, es hacer pulseras de

abalorios. En las que incluyamos distintas formas, no sélo circulos.
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REEDUCACION GRAFOMOTORA
CONTROL DE LINEAS RECTAS
Busca desarrollar en el nifio el control de trazos rectos, que le proporcionen fluidez

en su escritura.

e Dividir la hoja en 4 partes y a mano alzada dibujar en cada cuadro distintos
tipos de lineas: horizontal, vertical y diferentes formas.

e En una hoja con una series de dibujos de lineas rectas con dificultad para
poder reforzar la motricidad. Ya que si dibujamos estas lineas en el suelo,
podemos jugar con el nifio a ir pasando por encima de ellas como si fuera
una cuerda de la que no nos podemos caer; reforzando asi el equilibrio.

¢ Repasar dibujos compuestos por lineas rectas como cuadrados, cuadros o

mesas y demas figuras en las cuales utilizamos lineas rectas.

CONTROL DE LINEAS ONDULADAS Y CURVAS

Este control es imprescindible para la correcta realizacion de todos aquellos
grafemas en los que es necesario realizar lineas onduladas y curvas. Como por
ejemplo: u, m, n, i, e.

El tipo de ejercicios son los mismos que en el caso anterior, es decir; se empieza
por actividades en donde se le pide al nifilo que realice de forma libre los

movimientos (lineas curvas y onduladas) lo puede hacer por medio de dibujos.

EJERCICIOS DE CALCADO DE DIBUJOS

Como complemento de todos estos ejercicios se deben llevar a cabo actividades de
calcado. Un buen recurso es la utilizacion de papel calcante u otro material que nos
facilite la actividad ya que una vez dibujado; el nifio podra darse cuenta de las

diferencias de presiéon de cada dibujo.
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REEDUCACION DE LA LETRA

e Se le dibujar al nifio la letra que queramos trabajar en el tablero con linea
continua y explicando cada uno de los movimientos que vamos realizando al
momento de escribirla en el tablero ser claros con las lineas curva, verticales,
horizontales y oblicuas que utilizamos al momento de hacer la escritura.

e El maestro puede hacer que el nifio reproduzca la letra en diferentes
materiales como arcilla, arena, pintura etc.

e Una vez el nifio ya tenga integrado el grafema, se procedera a que el nifio

realice letras de distintos tamafios en una hoja o cuaderno.

SISTEMATIZACION ESCRITORA

e Copie y repase las palabras vistas en el tablero luego proceda a que el nifio
las realice en el cuaderno.
e Se le proporciona un dibujo al nifio en el cual debe escribir la frase que

observa en el dibujo.

EJERCICIOS DE PERFECCIONAMIENTO DE LA ESCRITURA

USO DE PAUTAS Una vez trabajado cada grafema, se le debe ensefar al nifio
a escribir sobre pautas. Para ello se empezara con una sola linea, es decir, se
le indicard dénde las letras tienen que estar, cual sube y cual baja y después se
pasara a dos lineas, de modo que aprenda a manejar el tamafio que deben

tener.
e Se le presentara al nifio una pequefia historia contada a través de imagenes.

Antes de comenzar a escribir, hablaremos con él sobre lo que ocurre y

después; el nifio escribird una frase que refleje lo qué ocurre en cada imagen.
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INCLINACION

La mala inclinacion de la escritura se debe en muchos casos a una postura
incorrecta del nifio, asi como a una mala posicion del papel. La persona que escribe
debe estar apoyada en el respaldo de la silla con una ligera inclinacién hacia delante
de la zona dorsal, con una pequefia flexién del brazo y el papel, un poco inclinado

hacia el lado opuesto de la mano con la que se escribe.

e Dibujar en un papel o en el tablero puntos a ambos extremos para que el nifio
los una. Debe intentar que las lineas sean lo mas paralelas posibles entre
ellas.

e Dibujar una pauta en una hoja, usando el punzon para realizar la linea inferior

y superior entre las que el nifio debe escribir.

PROPORCION
Los distintos ejercicios de escritura que hagamos pueden ayudarse con el uso de

pautas cuadriculadas, ya que definiran bien el tamafio de cada letra.

LIGADURA ENTRE LETRAS
Hemos de ensefiar al educando una correcta ligadura de los grafemas, ya que si
ésta se realiza de forma incorrecta, la escritura se lleva a cabo de una forma mas

lenta.
e Repasar palabras sin levantar el lapiz.

e Escribir una frase con las letras desligadas para que el nifio la escriba con

las letras esprit.
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ESPACIO

e Se debera delimitar al nifio el espacio que debe haber entre palabras y lineas.
Ya que facilitard una escritura mas clara.

e Escribir frases que describan las imagenes que van observando el nifio.

e Hacer una copia de un texto con las letras legible. En dénde no soélo tenga

que unirlas, sino también prestar atencion al espacio entre palabas y lineas.

PRESION

En la reeducacién visomotora que se ha trabajado la presion por medio de dibujos
o lineas. Ahora, una vez que el nifio ha aprendido los distintos grafemas, se pueden
llevar a cabo ejercicios de presion con letras.

Escribir en la pizarra palabras realizando distintas presiones, para luego
compararlas con el nifio; o en el cuaderno, usar distintos lapices (blandos y duros).

Finalmente en todo este proceso de intervencién en la disgrafia, se debera prestar
especial atencion a los movimientos que acompafan al grafismo. Como son: la

posicion del cuerpo, de las manos y del papel.

Posicion del cuerpo: Espalda apoyada en la silla y con un pequefio angulo de la
zona dorsal respecto de la mesa. Esta postura evitara un desarrollo incorrecto de la
columna vertebral.

Posicion de la mano: El utensilio escritor debe apoyarse en el dedo corazéon y
hacer pinza con el dedo anular y pulgar. Otra forma de cogerlo, puede provocar
fatiga muscular.

Posicion del papel: La hoja del papel se debe colocar ligeramente inclinada al lado
opuesto de la mano con la que se escribe. Haciendo consciente al alumno/a que
una posicién incorrecta dificulta la realizacion de las letras, su separaciéon y

especiacion.
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5. CONCLUSIONES

La metodologia que siguen las maestras y las personas encargadas del aula de
apoyo educativo es rutinaria apegada a los pasos del método fonético, esto viene a
incidir en la motivacion de los estudiantes ya que toda clase debe de ser activa y
participativa si se trabaja con nifios y nifias del segundo grado.

Los problemas de aprendizaje de la lectura y escritura juegan un papel muy
importante, para que las competencias de expresion oral y escrita se desarrollen
eficazmente; ya que el aprendizaje de los nifios y nifias sobre la lectura y escritura

son el eje primordial del proceso educativo en la escuela.

De acuerdo a las maestras encuestadas las principales causas de los problemas de
aprendizaje es la falta de atencion y los métodos inadecuados para la ensefianza
de la lectura y escritura, ya que se inicia este proceso cuando el nifio o nifia no ha

desarrollado las areas basicas para el aprendizaje.

Se puede evidenciar que la mayor parte de las estudiantes tiene una buena
comprension textual, pero no obstante se evidencia que un pequefio porcentaje de
los estudiantes objetos de este analisis presenten dificultades en la escritura 'y en
la comprension de palabras que hagan parte de una combinacion o coherencia al

momento de redaccion.

Se evidencia que el menor porcentaje de los estudiantes presenta una dificultas en
el desarrollo motriz y de coordinacion que hacen parte de las etapas del desarrollo
del nifio, esta no le ha permitido llevar a cabalidad su proceso de leer y escribir
adecuadamente pero que se puede mejorar con actividades adecuadas al

requerimiento.
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6. RECOMENDACIONES

Antes de trabajar directamente la ensefianza de la lectura y escritura, deben
desarrollar ejercicios de motricidad gruesa y fina, como el apresto basico y continuar

con los ejercicios especificos por cada uno de los problemas de aprendizaje.

La participacion de las maestras debe ser mas activa controlando de cerca el
desempeiio de los estudiantes llegando al lugar donde ellos se encuentran

trabajando.

Utilizar una guia de apoyo elaborada como resultado de la investigacion de los

problemas de aprendizaje de la lectura y escritura que presentaremos.

Manejar metodologias innovadoras que permitan a los estudiantes desarrollar al

maximo las competencias de expresion oral y escrita.
Realizar un manual que permita darle seguimiento y soluciones mas factibles a los

problemas de la lectura y escritura de acuerdo a las necesidades que se visualizan

en la institucion.
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9. SUGERENCIAS METODOLOGICAS

Escuche a los nifios, saber que alguien lo escucha con interés ayuda

expresarse con confianza, a conversar sin temor.

Procure que sean los nifios quienes se expresen, quienes creen sus textos,

los Dicten, los interpreten.

Trate que los nifilos encuentren sus propias respuestas; permitales que las

intercambien entre ellos.

Si el nifio demuestra interés, el aprendizaje se hace mas provechoso porque
se hace con gusto. Esto es importante porque el aprendizaje tiene que ser

agradable aunque implique esfuerzo.

Utilice el juego como forma principal de aprender. El juego es una excelente
forma de representacion y expresion. Uselo cada vez que pueda: jugar a
encontrar palabras que suenan semejante, jugar a encontrar tarjetas con

palabras iguales, jugar a hacer corresponder palmadas con silabas, etc

Acepte las hipoétesis que los nifios establezcan aunque no coincidan con su
pensamiento adulto. Estos aparentes " errores" corresponden al momento
evolutivo en que se encuentra el nifio y expresan su logica. Los "errores"
forman parte del proceso de construccion del lenguaje. No los corrija usted,
lleve al nifio a captar sus propias contradicciones. Haga del "error" un punto

de partida para que el niilo aprenda.
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ANEXOS

Anexos 1. Evidencias

> OBSERVACION DE LOS ESTUDIANTES




Anexos 2 Aplicacion De Encuestas

> APLICACION DEL PRIMER INSTRUMENTO ENCUESTA
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> APLICACION DEL SEGUNDO INSTRUMENTO TALLER DE LECTURA
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» APLICACION DEL TERCER INSTRUMENTO TALLER DE DISLEXIA




» APLICACION DEL CUARTO INSTRUMENTO TALLER DE LECTURA




Anexos 3 ENCUESTAS APLICADAS

e

INSTITUCION EDUCATIVA ESCUELA NORMAL SUPERIOR
OCANA

FICHA DE ENCUESTA ESTUDIANTES

PROGRAMA DE FORMACION COMPLEMENTARIA
INVESTIGACION PEDAGOGICA
OBJETIVO: Recopilar informacién para encontrar acogimiento o rechazo .
hacia (la lectoescritura) por parte de los estudiantes.
Marca con una x la respuesta mas indicada.

1. lte gustan los textos que lees en el colegio? SiX No___
. 2. Te gusta leer? Si{ No___ ‘
3. ;Te gusta escribir? Si_‘# No___

4 2 Queé te gusta leer?
Cuentos

c) periddicos
d) todas las anteriores

5 ¢ Como te sientes cuando lees?

nervios

contento
) no te gusta
B gtenes muchas dificultades cuando lees y escribes? Si___NoY
742 gustan leer cuentos infantiles? SiX_No__

8 2 Tu maesira te deja actividades para la casa, como leer y dictados?
NO.

8 (Realzas actividades para leer y escribir en tu casa? SIY No___

10 2te gusta dibujar y poneries nombres a tus dibujos? Sly NO__
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D anne

INSTITUCION EDUCATIVA EBCUELA NORMAL SUPERIOR

ATTIVIDAD
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INSTITUCION EDUCATIVA ESCUELA NORMAL SUPERIOR

OBJETIVO

n la dislexia
i !
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3 " &wﬁolewstamudwber.Undla,Bm?ﬁobyouncuum
'declaobmunabm]asemonﬁbenmescobapm!uw
vigje a Brésil. Braulio también ayuda a su pap4, que es pintor,

hvaflasbrochas Braldio dio un brinco y se cays de bruces.

J )@ rompié un brazo y le tuvieron que escayolar. Como no podia

lavar las brochas, su papa le mandé al prado a vigilar a las

‘cabras, que comen la hierba que brota. Cuando salen del

colegio, los amigos de Bradlio van a visitarle y le gastan bromas.

- Ya pronto le quitaran la escayola del brazo.

3 laohssuguialassihbasmmahybmoobamm
_.7 formar palabras con sentido

MEPH-OE] oy cionfide-ni el 1 bus-arto: chtho by
breica: ¢ a /i) de-bogoniodeo, m ﬁqﬁ:fwa
dega-bo: bodes.,  dacabi g abldy,

‘5)Rodeatodaslasleh'as‘b'quevaasde color azu
ylas“d'decolorrojodalmm

161



Qe iy Ay e G

F Bl IeTITUCION EDUCATIVA ESCUELA NORMAL SUPERIOR

a :
.
1

La luz de la Navidad (parte 1)
da mas amanecer el dia veinticinco de diciembre de aquel afio

saltd de la cama y corrié en busca de la visita de Papa Noel.
al saién, se encontrd el arbol vacié, sin ningiin regalo.
méqueesteaﬁolos regalos estarian en otro lugar de la
' que quiza se habla levantado muy pronto y habla asustado
Noel mientras repartia los regalos. Mas feliz aun, corrié en
de los regalos por toda la casa, buscando en cada uno de los
S, pero no encontré nada. Viendo esto fue en busca de sus
s. Su sorpresa fue alin mayor cuando llegé a la habitacion y
a sus padres alli. Asustado corrié en busca de su hermana y
 la encontré en su habitacién. Jorge no sabia lo que
pero se dio cuenta que esa mafiana de Navidad, no iba a
10 las 7 mafianas de Navidad anteriores.

de rapidamente a estas preguntas sobre el texto sin

N

a cuando fue en busca de su hermana?

—

continda la historia. Pon tu idea a

{
o (N o VO
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