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RESUMEN

Titulo: Estrategia pedagdgica para el desarrollo de la lectura y el pensamiento critico a
través de textos narrativos con estudiantes del grado tercero de basica primaria de la
institucién educativa colegio cristiano luz y vida, Ocafia N. de S.

El presente trabajo de investigacion surge de la necesidad de utilizar los textos
narrativos con el fin de fortalecer las competencias lectoras y los habitos de lectura,
especialmente en la competencia de pensamiento critico mejorando el desempefio de los

estudiantes tanto en lo académico como en lo particular.

Por consiguiente, trata que los estudiantes valoren la importancia que posee el
componente lector en sus vidas, como elemento fundamental para la consecucion de
conocimiento y el efecto que este posee en todas las areas del proceso ensefianza
aprendizaje, para lo cual se propone como objetivo general desarrollar lecturay
pensamiento critico a traves de textos narrativos con estudiantes del grado tercero de

bésica primaria de la institucion educativa colegio Cristiano Luz y Vida, Ocafia N. de S.

La investigacion se desarrollé bajo una metodologia investigacion accion, con un
enfoque pues tiene como caracteristica fundamental el estudiar una problematica de toda
una comunidad o poblacion, y que se tiene como objetivo resolver este problema para
pretender darle una oportuna solucién. Es por eso, que este estudio, propuesto como,
lectura y pensamiento critico en el aula: una estrategia innovadora que fortalece la
comprension lectora en los estudiantes del grado tercero, pretende darle solucién a la
problematica que se evidencia en los estudiantes, y es la de la falta de comprensién en el

momento de leer textos narrativos.

La investigacion logro afianzar a los estudiantes en las competencias lectoras,

especialmente desde el pensamiento critico, asi como mejorar los habitos lectores y con



esto los resultados académicos internos y externos, a partir de la implementacion de los

textos narrativos como estrategia pedagogica.

Autores: Alvarado Pefaranda Denis, Pinzon Pefiuela Jessika Yulieth, Sanchez Robles
Kelly Dayana

Palabras Claves: Lectura, Pensamiento critico, Comprension lectora, Habitos de lectura,
Estrategia pedagodgica, Textos narrativos



ABSTRACT

Title: pedagogical strategy for the development of reading and critical thinking through
narrative texts with students of the third grade of primary school of the educational
institution Christian school Luz y Vida, Ocafa n.de.s.

This research work arises from the need to use narrative texts in order to strengthen
reading skills and reading habits, especially in the competence of critical thinking,

improving student performance both academically and in particular.

Therefore, it deals with students assessing the importance of the reading
component in their lives, as a fundamental element for the achievement of knowledge
and the effect that it has in all areas of the teaching-learning process, for which it is
proposed as a general objective develop reading and critical thinking through narrative
texts with students of the third grade of primary school of the educational institution
Christian School Luz y Vida, Ocafia N. de S.

The research was carried out under an action research methodology, with an approach as
it has as its fundamental characteristic the study of a problem of an entire community or
population, and which aims to solve this problem in order to give it a timely solution.
That is why, this study, proposed as, reading and critical thinking in the classroom: an
innovative strategy that strengthens reading comprehension in third grade students, aims
to solve the problem that is evident in students, and is the of the lack of understanding

when reading narrative texts.

The research succeeded in strengthening students in reading skills, especially from
critical thinking, as well as improving reading habits and with this, internal and external
academic results, based on the implementation of narrative texts as a pedagogical

strategy.



Authors: Alvarado Pefiaranda Denis, Pinzon Pefiuela Jessika Yulieth, Sdnchez Robles
Kelly Dayana

Keywords: Reading, Critical thinking, reading comprehension, Reading habits,
Pedagogical strategy, Narrative texts
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INTRODUCCION

“Donde todos piensan igual nadie piensa mucho”

WALTER LIPPMAN

La lectura critica abre el camino para que el estudiante/lector logre interpretar, establecer
inferencias, analizar, explicar, y evaluar de forma critica determinado texto, lo que
fortalece su capacidad de pensamiento critico. A su vez, esta capacidad lo pondra en una
dindmica de mayor profundidad en las siguientes lecturas que enfrente y también le
facilitara dar el salto a la produccion de textos coherentes, precisos, profundos y criticos.

Por consiguiente, el pensamiento critico es una de las metas de toda formacion
académica y de todo estudiante. Segun Facione, un pensador critico debe poseer un
conjunto de caracteristicas: “habitualmente inquisitivo, bien informado, de raciocinio
confiable, de mente abierta, (...) diligente en la busqueda de informacion relevante,
razonable en la seleccion de criterios, enfocado en investigar y persistente en la

busqueda de resultados que sean precisos” (citado en Eduteka, 2003, parr. 9).

Es por esto, que con la presente investigacion a partir de la problematica que existe en el
ambiente de la lectura y el pensamiento critico en la Institucion educativa con los
estudiantes de 3 grado, pues se ha tenido muchas dificultades en lectura y comprension
lectora, lo que se evidencia en el poco pensamiento y lectura critica, ademas donde se

observa la falta de interés y la actitud desanimada de no poder aprender.

Para el desarrollo del presente proyecto se tomd en cuenta aspectos como: el contexto
dentro del cual se desarrollaran las estrategias ludico — pedagdgicas, para el aprendizaje,
en donde se observo el comportamiento fisico y social de los estudiantes de los
estudiantes de 3 grado. La investigacion fue el fruto de observaciones y de practica con

los alumnos. Teniendo en cuenta que son estudiantes que oscilan entre 7 y 8 afios.

11



Teniendo en cuenta a Ausubel (1983) en su teoria de la asimilacion de aprendizaje en
unos de sus principios como: “tomar como punto de partida lo que el alumno ya sabe y
que el alumno construya su propio conocimiento, relacionando los nuevos conceptos,

procedimientos y actitudes que ha de aprender con los que ya tiene”.

Se pudo determinar que la lectura critica fortalece el pensamiento critico y éste, a su vez,
redunda en beneficio de nuevas lecturas cada vez mas competentes por parte del
estudiante, y se establece un circulo virtuoso en beneficio de un mayor nivel de
aprendizaje, de autonomia y de capacidad de aprender a aprender durante toda la vida
académica, personal y profesional.

12



1. TITULO.

ESTRATEGIA PEDAGOGICA PARA EL DESARROLLO DEL
PENSAMIENTO Y LA LECTURA CRITICA A TRAVES DE TEXTOS
NARRATIVOS CON ESTUDIANTES DEL GRADO TERCERO DE
BASICA PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA COLEGIO

LUZ Y VIDA, OCANA N. DES.
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1.1 Planteamiento del Problema

El pensamiento critico hace parte del ser humano como elemento fundamental
del progreso cognitivo e individual permitiéndole al nifio crear su propio criterio y ser
auto correctivo; por ende, si no se inculca desde los primeros afios de vida la capacidad
de auto evaluarse y cuestionarse se le dificultara entender o diferenciar lo que debe
absorber, saber, y/o creer todo lo que ve, todo lo que le genera la falta de criticidad y por

lo tanto se corre el riesgo de no adquirir nuevos conocimientos.

En la actualidad con el desarrollo tecnoldgico el mundo esté recibiendo en cada
momento mucha informacion, por lo que se debe tener la habilidad de saber identificar
cudl es la verdadera. Todo ese conglomerado de informacion y conocimientos hacen
parte de un gran rompecabezas llamado realidad, la capacidad de reflexionar sobre
dichos conocimientos marcaran las pautas para un posterior comportamiento basado en
una decision acompafiada de reflexion la cual se expresara como una nueva deduccion
convertida en conviccion, de modo que no estara influenciada por otro ente
comprometiéndose con una postura personal y coherente, a esto se le llama pensamiento

critico.

A nivel mundial, el estudio acerca del pensamiento critico se ha desarrollado con
mayor fuerza a partir del enfoque curricular critico, el cual tiene su expresion en
diferentes paises (Alemania, Estados Unidos, Espafia, Australia y también en América
Latina), especialmente de 1970 en adelante, a propdsito de la tradicional oposicion al
curriculum técnico y préactico, denominado asi por Grundy (1998), idea basada en los

intereses humanos fundamentales de Habermas (1982).

En América Latina, Freire (1970) destaca la idea de la pedagogia como préctica
de la libertad y plantea que la concientizacion critica es vista como una amenaza en el
sistema educacional tradicional, lo cual podria conducir hacia el desorden social. En
1966, Freire sefialaba que la concientizacidn critica permitiria una construccion del

conocimiento y del aprendizaje alternativo a la concepcion bancaria de la educacion.

14



Este concepto referia a la educacion tradicional o técnica, la cual consiste,
preferentemente, en transferir y depositar conocimientos en la mente de los estudiantes,
de tal forma que se perpetla el sistema. Por tanto, no permitiria el desarrollo del
pensamiento critico, creativo ni divergente de los estudiantes en los diferentes niveles

del sistema escolar.

En la misma década naci6 en Estados Unidos y en Gran Bretafia, una corriente
denominada Critical Thinking, la cual surgié como producto de la preocupacién por los
bajos niveles de desarrollo de competencias béasicas, tales como leer, escribir y realizar
operaciones matematicas simples de estudiantes de Educacion Superior en estos paises.
Otro antecedente importante se encuentra en la Asociacion Filos6fica Americana en la
década de 1980, que reunid a un panel de expertos de diferentes disciplinas, con el fin de
consensuar posturas acerca del pensamiento critico. De este trabajo resultd una
publicacion conocida como Informe Delphi de Peter Facione (1990), en el cual se
sintetizaron las caracteristicas del pensamiento critico y se establecio la existencia de
seis destrezas intelectuales previas a su desarrollo. Entre estas destrezas se encuentran
las de interpretacion, analisis, evaluacion, inferencia, explicacion y autorregulacion.
Estas a su vez, fueron divididas en sub-competencias, las cuales, en su conjunto,

desarrollarian el pensamiento critico.

Es asi, como estudios recientes realizados en Colombia y México,
respectivamente, develan las caracteristicas del pensamiento critico en estudiantes de
primaria y secundaria (Causado et al., 2015; Molina-Patlan et al., 2016). Sobre la base
de los ocho elementos del pensamiento critico, de Paul y Elder (2005), se analizo el
desarrollo del pensamiento critico en estudiantes colombianos en el area de espafiol.
Entre sus conclusiones se puede mencionar que, tanto estudiantes como profesores, se
encuentran en niveles iniciales de desarrollo de esta competencia; poseen problemas de
pensamiento y no tienen claridad acerca de lo que es pensar criticamente. En el caso de
los profesores, tampoco saben como intervenir pedagdgicamente para desarrollarlo
(Causado, Santos, & Calderon, 2015).
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Por consiguiente, lo encontrado en el estudio mencionado, esta muy acorde con
lo expresado por Jorge Bueno, director del Instituto de Astrobiologia, donde” la
principal dificultad es que los profesores no pueden ensefiar lo que no saben hacer o no
hacen cotidianamente”. Pensar sopesando los diferentes puntos de vista, analizar los
argumentos del otro, contrastar informacion antes de asumir una posicion, es un habito

que no todos los maestros tienen en su vida ni en las clases.

Segun, el autor en muchas instituciones los conocimientos no se aprenden con la
exploracidn, sino con el dictado de formulas; los profesores enuncian verdades en las
clases y esperan que los estudiantes las escriban en sus cuadernos. A pesar de que
afirman que forman con métodos modernos, en las evaluaciones censuran los errores, es

decir, castigan cuando no repiten la informacion correctamente (Semana, 2017).

Para el caso particular de la presente investigacion, los estudiantes de la institucion
educativa Colegio Luz y Vida presentan dificultades en los procesos de comprension
lectora, asi como lectura y pensamiento critico, ademas muestran falta de interés hacia la
lectura, situacion que se evidencia en el escaso rendimiento academico de las areas

fundamentales y bajos resultados obtenidos en las pruebas saber.

Estas dificultades se hacen mas evidentes, cuando los estudiantes deben
enfrentarse a las pruebas que miden las competencias alcanzadas durante su etapa escolar,
donde se observa que los aprendizajes han sido poco aplicados en situaciones donde tienen
que ir mas alla de lo que a simple vista se les presenta. Por ende actividades como inferir,
proponer, argumentar, comprender y analizar criticamente que son competencias basicas
en el proceso lector, se convierten en dificultades que se ven reflejadas en los resultados
de pruebas internacionales publicados por la Organizacién para la Cooperacion y el
Desarrollo Econdmico OCDE, (2018) las cuales refieren: “Dos millones y medio de
alumnos en la regién iberoamericana, participantes en el Programa para la Evaluacion
Internacional de Alumnos, PISA de 2016, no pudieron completar ni siquiera las tareas

mas basicas de lectura, matematicas o ciencia” (p.11). Es asi como las debilidades

16



académicas se ven reflejadas en este tipo de analisis, por ello se hace apremiante crear

diferentes estrategias que ayuden a mejorar los resultados en evaluaciones futuras.

Para validar ain mas estos datos, se pudo observar que el 65% de los estudiantes,
tiene un nivel de velocidad muy lento: el estudiante lee lentamente luchando con
palabras que deben ser familiares, corta las unidades de sentido largas y prima el silabeo,
de igual forma el estudiante lee sin pausas ni entonacion; lee las oraciones de un texto,
palabra por palabra, sin respetar las unidades de sentido, lo que dificulta el proceso de
lectura y pensamiento critico al no poder comprender lo leido. Solo el 35% de los
estudiantes presentd un nivel de velocidad 6ptimo: el estudiante lee de forma continua,
hace pausas y presenta inflexiones de voz adecuadas al contenido, respetando las
unidades de sentido y la puntuacion, por lo cual se percibié menos errores de

pronunciacion

Es asi como, cada dia se observa que los nifios y nifias creen todo lo que se les
dice sin juzgar y analizar. Los nifios y nifias pueden saber leer, pero si no hacen una
lectura critica no se tendra el mismo significado de lo que se quiere dar a conocer, por
tal motivo la lectura critica busca que los nifios y nifias tomen una posicion personal
frente al tema desde su punto de vista fortaleciendo su pensamiento critico dando a
conocer sus opiniones, sus conocimientos, sus destrezas y habilidades. la lectura critica
es la clave para un buen aprendizaje en todos los aspectos del conocimiento dentro y
fuera de una institucidn educativa; esta da lugar a que los nifios y nifias puedan
divertirse, reflexionar, estimular y satisfacer la curiosidad sobre los temas de su interés,
estimulando el desarrollo de un buen pensamiento critico. Ofrecer en si a los nifios y
nifias la oportunidad de encontrar la verdad, cuestionando los textos que leen, buscando
la realidad a través del analisis y juzgando, qué tan cierto o no, es lo que estan leyendo,
para analizar conceptos, teorias y explicaciones; con el objetivo de aclarar asuntos y
conclusiones, resolver problemas, transferir ideas a huevos contextos, a examinar
suposiciones, a evaluar hechos supuestos, a explorar implicaciones y consecuencias y a
cada vez mas, aceptar las contradicciones e inconsistencias de su propio pensamiento y

experiencia .
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Por consiguiente se deben buscar estrategias que contribuyan a mejorar estas
competencias en los nifios y qué mejor que por medio de los textos narrativos con los
que se logra desarrollar la capacidad de las personas frente a la creacion de posturas
teniendo como base el pensamiento critico, hablando un poco mas a fondo de éste, el
pensamiento critico es racional, analiza y evalua las alternativas y permite resolver de la
mejor manera los problemas; y si no los puede resolver, nos ayuda a aprender a vivir con

los problemas.

La Institucion Educativa Colegio Privado Luz y Vida cuenta con la planta
principal, ubicada en la zona céntrica de la ciudad de Ocafia, norte de Santander, brinda
el servicio Educativo a la comunidad en preescolar, basica primaria y bachillerato con
media técnica en gestion financiera y contabilidad. Dentro de la jornada escolar se
observa al grado de tercero, que, mediante una observacion directa en el area de espafiol,
la docente realiza una actividad en su respectivo tema y se evidencia la falta de lectura 'y

pensamiento critico en los estudiantes.

Es importante buscar estrategias que contribuyan a mejorar estas competencias
en los nifios y que mejor que por medio de los textos narrativos con los que se logra
desarrollar la capacidad de las personas frente a la creacion de posturas teniendo como
base el pensamiento critico, hablando un poco méas afondo de este, el pensamiento
critico es racional, analiza y evalua las alternativas y permite resolver de la mejor
manera los problemas; y si no los puede resolver, nos ayuda a aprender a vivir con los

problemas.

1.2 Formulacion de pregunta

Dadas las inquietudes que constantemente se presentan al interior del aula, se

define la siguiente pregunta como el problema a investigar:
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¢Como incentivar la lectura y el pensamiento criticos utilizando textos narrativos
como herramienta pedagdgica con los estudiantes del grado tercero de la béasica
primaria de la institucion educativa Colegio Luz y Vida, Ocafia N. de S?

1.3 Justificacion

La lectura constituye el eje fundamental en la formacion de estudiantes
competentes dentro de una sociedad exigente. La lectura forma personas realistas,
tolerantes y conscientes de la diversidad, por tanto, es necesario acercar a los nifios y
nifias al mundo de la lectura, a la fantasia, al placer de leer, a la imaginacion, asi se

lograra estudiantes capaces de expresar, argumentar, analizar y comprender lo que leen.

Pero el solo hecho de leer, no garantiza que el aprendizaje de los estudiantes sea
critico y reflexivo tal como lo establecen las competencias que pretende el Ministerio de
Educacion Nacional para formar estudiantes integros para la sociedad de hoy, por lo que,
este proyecto tiene como objetivo fundamental reconocer la lectura a partir de los textos
narrativos como parte primordial el desarrollo integral y el aprendizaje de los estudiantes
desde todas las areas, buscando en estos un desarrollo del pensamiento y la lectura
critica identificando los niveles en los que se encuentra esta competencia lectora en los
estudiantes de 3° grado de basica primaria de la institucion educativa colegio Luz y
Vida, con el fin de buscar reforzar esta competencia a través de la implementacion de
textos narrativos como estrategia pedagogica que incida en el mejoramiento de los

aprendizajes en el aula de clase.

La ejecucion de este proyecto en la institucion educativa colegio Luz y Vida,
constituye un aporte valioso a la actividad académica, porque permite que el estudiante
camine paso a paso hacia el gusto y el amor por la lectura desde una posicion y
pensamiento critico, consolidando acciones para mejorar la competencia comunicativa y
emprender caminos hacia el saber y comprender lo leido, pero con un mayor grado de

reflexion frente a lo planteado en las aulas de clase.
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A partir del andlisis de los resultados de las pruebas SABER, de los tres dltimos
afios, impera la importancia de fortalecer en los estudiantes los niveles inferenciales,
literal y critico argumentativo, como el pensamiento critico de las competencias
comunicativas en lo que se refiere a la lectura, por esta razdn se hace necesario aumentar
el promedio en lenguaje del grado 3° de los estudiantes que se encuentran en un nivel

minimo.

En este nivel el estudiante logra hacer una lectura fragmentada de textos
cotidianos, reconoce su estructura superficial y logra una comprension especifica de
estos. Se espera que los estudiantes comprendan informacién explicita e implicita en los
textos, asi como realizar inferencias, sacar conclusiones y hacer analisis, por lo que los
textos narrativos se convierten en una estrategia viable para fortalecer el pensamiento y

la lectura critica.

Este proyecto busca formar lectores autbnomos, con pensamiento y lecturas
criticas capaces de desemperiarse en diferentes ambientes, creando espacios para
potenciar el desarrollo de la competencia lectora, vinculando a docentes y padres de
familia, integrando las diferentes areas del conocimiento que favorezca la oralidad, la

comprension y el gusto por la lectura.

1.4 Objetivos de la investigacion

1.4.1 Objetivo general
Desarrollar lectura y pensamiento critico a través de textos narrativos con

estudiantes del grado tercero de basica primaria de la institucion educativa colegio
Cristiano Luz y Vida, Ocafia N. de S.
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1.4.2 Objetivos especificos

e Realizar un diagndstico para identificar el interés por la lectura de textos
narrativos de los estudiantes del grado tercero de la Institucién Educativa
Colegio Cristiano Luz y Vida.

e Identificar qué dificultades presentan los estudiantes del grado tercero del
Colegio Cristiano Luz y Vida, cuando se enfrentan a la lectura textos narrativos.

e Mejorar la competencia comunicativa a partir de textos narrativos, con el &nimo
de comprender lo leido, logrando que el estudiante sea capaz de hacer un
seguimiento constante sobre su propio proceso de lectura y pensamiento critico.

e Disefiar y aplicar una estrategia didactica para fortalecer la lectura y pensamiento
critico en los estudiantes del grado tercero de la institucion educativa colegio
cristiano luz y vida.

e Evaluar el resultado de las estrategias pedagogicas implementadas para la lectura

y desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes del grado tercero.

1.5. Delimitaciones de la investigacion
1.5.1 Delimitaciones espaciales

La presente investigacion se realizo en el grado tercero de la Institucion
Educativa colegio cristiano luz y vida ubicada en la calle 12 No. 13-47 del barrio centro

del municipio de Ocafia, departamento de Norte de Santander, Colombia.
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Figura 1. Plano. Ubicacion de la Institucion Educativa Colegio Cristiano Luz y Vida

y 2 /Google

Comuna uno. Central José Eusebio Caro, Integrado por los barrios legalmente
constituidos como: Las Llanadas, 20 de Julio, El Llano Echavez, Las Cajas, Barrios
Unidos: (El Tiber, Santa Marta, Sitio Nuevo y Villa luz), Santa Ana, San José,
Urbanizacion Central, Hacaritama, San Agustin y La modelo. Ademas, hacen parte de
estas los sectores: Caracoli, Totumalito, El Tope, El Playdn, EI Uvito, Punta del Llano,
San Rita, San Francisco, Camino Viejo, Calle Escobar, Santa Barbara, EI Mercado, Los
Altillos. La Rotina, San Cayetano, Tamaco, El Centro, Calle La Luz, La Popa Venecia,
Miraflores El Torito, Calle Anton Garcia de Bonilla, Calle de los teléfonos y demas

proyectos urbanisticos.

Mision

Ofrecemos un servicio educativo de calidad desde el nivel de preescolar a Once grados
sobre las bases del amor cristiano, responsabilidad, solidaridad, fraternidad y temor a
Dios, con participacion de un talento humano calificado y una propuesta curricular que
forma ciudadanos en competencias basicas, especificas, ciudadanas y laborales
generales, ciudadanos constructores de una nueva paz y un nuevo desarrollo econémico
para el municipio, la regién y la Nacion. Pues educando al nifio con amor y respeto a

Dios no tendremos que corregir al hombre del mafiana.
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Vision

Al 2020 la Institucion Educativa Colegio Cristiano Luz y Vida sera lider en la
promocidn de valores espirituales, cristianos y morales contara con una estructura
administrativa que permita la participacion de la comunidad educativa en el gobierno
escolar y con una estructura curricular que posibilite la formacion de bachilleres técnicos
integrales con proyeccion al sector productivo y a la educacion superior respetuosa del
medio ambiente y la diversidad. "Instruye al nifio en su camino y aun cuando fuere viejo

no se apartara de el" Proverbios 22:6 V. Reina Valera.
1.5.2 Delimitacion temporal

Esta investigacion se realizd en un lapso de dos afios comprendido entre el

primer semestre del afio 2017 hasta el segundo semestre del afio 2019

1.5.3 Delimitaciéon tematica

Para el desarrollo de la presente investigacion se tendran en cuenta conceptos

como: Pensamiento critico, Lectura critica, Textos narrativos, Estrategias didacticas,
1.6.Alcances y limitaciones
1.6.1. Alcances

Con este proyecto se pretende implementar estrategias pedagdgicas, con los
estudiantes del grado tercero de la Institucién Educativa Colegio Cristiano Luz y Vida,

para fortalecer la lectura y el pensamiento critico por medio de textos narrativos. Con el

fin de que los estudiantes piensen por si mismos.
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1.6.2. Limitaciones

Las principales limitaciones en este proyecto de investigacion fueron los niveles de
lectura que indican el desarrollo de la lectura y el pensamiento critico de cada uno de los
estudiantes, los cuales son necesarios en el proceso de ensefianza y aprendizaje
observados en la Institucion Educativa Colegio Cristiano Luz y Vida Ocafia norte de

Santander
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2. MARCO REFERENCIAL

2.1 Antecedentes

Con el proposito de dar a conocer el estado del arte de practicas pedagdgicas que
fortalecen el desarrollo del pensamiento y la lectura critica alrededor del mundo, y como
resultado de una detallada investigacion documental, a continuacion se clasifican las
teorias y las experiencias mas relevantes en esta materia, las cuales realizaron un aporte
significativo a para la busqueda de estrategias que contribuyan a la optimizacion de los
procesos de lectura de las nuevas generaciones, que en un futuro, logren alcanzar niveles
Optimos de pensamiento critico que eleven la capacidad deductiva de los jovenes en
etapa escolar y por lo tanto de los profesionales que se desempefiaran en el mercado
laboral.

Los hallazgos se presentan por areas tematicas de la siguiente manera:

2.1.1 Nivel Internacional.

Escalante, N., y Mederos, M., (2016). A raiz de su investigacion titulada
“Cuentos infantiles para el desarrollo del pensamiento critico en los nifios”, realizada en
la parroquia Santa Rosa, cantdn Salinas, provincia Santa Elena, Ecuador, afio lectivo
2014-2015, sefialan a la falta de estimulacién del pensamiento critico como una de las
principales causas de las falencias en los procesos académicos de los estudiantes y
determinan que la consulta de material disponible en escuelas y colegios, como lo son
los libros de texto y las plataformas virtuales de consulta especializadas en temas
educativos, son una alternativa muy eficaz para superar las dificultades escolares y

activar la criticidad en las nuevas generaciones.

Donde identifican que los cuentos infantiles son herramientas imprescindibles
para los docentes dentro del aula de clases, a los cuales debe darseles la utilidad

adecuada para motivar a los estudiantes. Al estudio se le dio un enfoque descriptivo,
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cualitativo y cuantitativo, debido a que se dio de forma general. La metodologia que se
utilizé fue la deductiva e investigacion de campo, puesto que se realizaron observaciones
a la institucion, se plante6 la propuesta de la realizacion de un taller de estrategias
didacticas para mejorar el pensamiento critico mediante los cuentos infantiles. Este
trabajo se realiz6 considerando un total de 92 personas, 1 directivo, 1 docente, 45
alumnos y 45 padres de familias, empleando como instrumento de evaluacion para la
recoleccién de datos la encuesta que se realiz6 a estudiantes, docentes y padres de

familia.

La préctica pedagogica desde la orientacion de los procesos de lectura y escritura
demostr6 que en muchos casos los métodos y metodologias no corresponden a la
diversidad de los sujetos, los procesos de ensefianza se orientan a cumplir de manera
formal con los contenidos y estimar los resultados, mas que al fortalecimiento de los

procesos sociales del conocimiento.

Por su parte, para (Guevara & Solina, 2015). En el estudio “Incidencia de la
lectura critica en el rendimiento académico de los niflos y las nifias”, realizada en el
centro de educacion Dr. Benigno Malo de la parroquia Chiquicha canton Pelileo,
provincia de Tungurahua, Ecuador. Generan una propuesta sobre la importancia de la
lectura critica en la formacion del educando para el mejoramiento de los indices de
excelencia educativa, se incorporan estrategias con objetivos y actividades para
desarrollar habitos de lectura adecuados en los estudiantes, los mismos que seran
evaluados, englobando el fortalecimiento fisico, social, emocional e intelectual
encaminandose hacia el aprendizaje significativo mediante el progreso en el
pensamiento l6gico, critico y creativo; mejorando la calidad de la educacion
cumpliendo con el principio del buen vivir. Esta investigacion empleé un enfoque

cuantitativo porque se encamind a seguir un proceso secuencial, analitico y deductivo.

Las metodologias educativas para (antegraf médulo, 1992) suelen girar

alrededor de las teorias del aprendizaje, basadas en la psicopedagogia, como son el
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conductismo, cognitivismo, constructivismo y Gltimamente el colectivismo. Cada

paradigma tiene sus procesos, actividades y métodos de actuacion.

Expresando que utilizo un método de clasificacion basado en lo que dia a dia
hacemos en nuestras aulas, laboratorios y despachos. Hay metodologias que utilizamos
a diario, otras las utilizamos excepcionalmente y otras sencillamente no las utilizamos
(porque requieren mucho esfuerzo, no las conocemos o simplemente no queremos
usarlas). Dentro de los resultados se encuentran las siguientes categorias: afectivo,
procedimental, critico, creativo, pensamiento ldgico y procesos.

Con base en los datos obtenidos de la encuesta aplicada, el autor concluy6 que
los estudiantes no realizan una lectura critica y reflexiva, cree que por lo general leen
mecanicamente, lo cual es perjudicial para ellos porque se olvidan de forma facil del
contenido de la lectura y no utilizan correctamente los signos de puntuacién en su
creacion escrita. El educador considera que es necesario leer articulos varias veces,
revistas y libros de contenido multiple para ejercitar y mejorar sus destrezas, los
mismos que ayudaran al desarrollo de la lectura comprensiva y critica, puesto que los
estudiantes no investigan sobre temas de aprendizaje debido a que no les gusta leer, esto
implica que los estudiantes no tienen motivacion hacia la lectura pues pocas veces

realizan una reflexion sobre la validez de que ha leido.

De igual forma, (Baez, 2014). Realiza una investigacion titulada “Los habitos de
lectura y la criticidad de los nifios”, la cual realizé en la escuela Peniel Christian School
de la parroquia de Pifo, Canton, Quito, provincia de Pichincha-Ecuador, y tiene como fin
determinar cémo influyen los habitos de lectura en la criticidad de los nifios de cuarto
afio de esta institucion educativa; detectando que los estudiantes no tienen formado un
habito de lectura debido a que en sus hogares no han sido incentivados ni motivados a
leer y en la escuela no se ha implementado un programa de lectura divertido para crear

el gusto y asi fomentar la practica lectora para solucionar el problema.
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Por lo tanto, se plante6 como propuesta disefiar Talleres Motivacionales sobre la
lectura divertida para desarrollar habitos en los estudiantes, con esto se busca que toda la
comunidad educativa se dé cuenta de que la lectura es muy importante y divertida, que
no es un sacrificio ni un castigo y que puedan comenzar a leer, asi poco a poco vayan

fomentando este habito en sus vidas.

Dicha investigacion tuvo un enfoque cuali-cuantitativo porque la misma requirié
de un proceso interno que revelara las propiedades del objeto de estudio, lo que se
expresd a través de conceptos globales y objetivos concretos, los conjuntos de
propiedades que constituyeron su cualidad y la obtencién numéricas en su forma

cuantitativa. Se utilizaron varias metodologias como:

- Nivel exploratorio: se utilizé una metodologia bastante flexible, de mayor
amplitud y dispersion, se tomo decisiones sobre el proceso que se investigo a
través de un estudio concreto de un problema socioeducativo.

- Nivel descriptivo: se determind las causas y efectos del problema. Ademas,
que caracterizé a toda una comunidad porque es un problema en casa, escuela
y sociedad.

- Nivel Correlacional: explico la relacion existente entre las variables de
estudio y determiné modelos de comportamiento negativo mayoritario.

- Nivel explicativo: permitié comprobar experimentalmente la hipétesis
planteada, ya que se realiz6 un estudio altamente estructurado que respondio
al por qué y determino las causas y efectos del problema investigado y de lo
determinado se establece que 18 estudiantes, lo que corresponde al 64%
conocen el significado de leer, mientras que 10 estudiantes que corresponde

al 36% no sabe el significado de leer.

Dentro de los resultados se encuentran las siguientes categorias: EI Habito de
lectura, Criticidad de los nifios, Falta de motivacion a la lectura, Falta de libros en el
aula, Lectura aburrida, no existe el ejemplo de los padres. Se determiné que los
estudiantes en su gran mayoria carecen de un habito de lectura, la lectura no forma parte

de sus vidas, esto se debe a que no han tenido ni el estimulo, ni la motivacién, ni en sus
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hogares, ni en la escuela, los estudiantes han visto la lectura como un método de castigo
y solamente leen por obligacion.

También, (Perelman, Estévez, Ornique , & Lopez, 2013). A través de la
investigacion titulada “De la lectura ingenua a la lectura critica de las noticias medidticas
en nifios”, realizada en la Ciudad Autonoma de Buenos Aires — Argentina, Perelman.
Proponen explorar las conceptualizaciones infantiles sobre la produccion de noticias
desde un marco constructivista relacional. Se analizan seis entrevistas clinico criticas
realizadas en dos momentos a cuatro nifios de sector medio, seleccionados luego del
analisis de sus dibujos y argumentos sobre el proceso de produccion de noticias
generadas en el aula.

Los resultados evidencian que la finalidad adjudicada a los medios direcciona la
adopcioén de una posicidn méas ingenua o mas critica. Los que sostienen hipotesis mas
ingenuas conciben solo la finalidad informativa, mientras que los que adoptan una
postura mas critica sustentan la hipotesis de que en los medios la finalidad de
informacion convive con la de captacion. Los primeros sostienen la idea de noticia como
fiel reflejo de la realidad, mientras que los segundos plantean la dicotomia verdad-
mentira. No se hallaron nifios que conciban las noticias como interpretaciones del

mundo realizadas desde una perspectiva particular.

Esta investigacion tuvo un enfoque cualitativo de tipo exploratorio. El proceso de
andlisis fue de caracter "anti normativo", que trata de examinar los materiales relevados,
alejandonos de la idea de un "deber ser" de las interpretaciones infantiles, evitando a
caracterizacion de las ideas como "carentes de", para tratar de dilucidar el camino de
construccion de significados referidos a la produccion noticiosa. Los datos recogidos
fueron transcriptos y analizados siguiendo los lineamientos del Método Comparativo
Constante (Glasser y Strauss, 1967; Sirvent, 2003) a partir del cual se busca trabajar con
la emergencia de categorias y subcategorias de analisis como un proceso dialéctico
desde la empiria a los conceptos, lo que lleva a sucesivas aproximaciones hasta lograr

cierta estabilidad y ordenacion de las categorias, generando una "teoria de base". Dentro
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de los resultados se encuentran las siguientes categorias: Lectura, Noticias,
Constructivismo e Infancia.

Las primeras entrevistas permitieron acceder a las ideas infantiles sobre la
finalidad de los medios en la produccidn de noticias, las dindmicas de funcionamiento
de las instituciones mediaticas y los procesos de seleccion y transformacién que genera
la instancia transmisora. Por su parte, las entrevistas realizadas posteriormente
posibilitaron la exploracion del papel que han tenido las practicas sociales escolares y
extraescolares en la construccion de las hipdtesis y el seguimiento longitudinal de estas
ideas.

Para, (Castillo, Medina, & Castillo, 2013). Por medio de su investigacion titulada
“Lectura critica de textos tedricos por residentes de medicina familiar”, realizada en un
Instituto Mexicano del Seguro Social de México, determinaron que la lectura critica es
una aptitud para la elaboracion del conocimiento, que permite trascender la realidad y
fortalece un punto de vista propio. El objetivo de esta investigacion fue estimar el
alcance de una estrategia educativa promotora de la participacion en el desarrollo de la

aptitud de la lectura critica de textos tedricos en medicos familiares.

Esta investigacion corresponde al enfoque cualitativo y es participativa. Utilizd
como técnica un estudio de intervencion a un grupo del primer ciclo de la residencia de
medicina familiar, con mediciones al inicio y al final, comparado con una medicion de
un grupo de mayor nivel de la residencia. La estrategia se llevo a cabo en dos fases:
trabajo individual y grupal. Para determinar el avance de la intervencidn se construyo
un instrumento de evaluacion con dos indicadores: comprensidon e interpretacion.
Dentro de los resultados se encuentran las siguientes categorias: cuentos infantiles,

desarrollo del pensamiento critico.

La estrategia participativa propicié el desarrollo de la aptitud para la lectura
critica de textos tedricos, mostrandose en el avance del indicador de interpretacion. Se

observé avance significativo en interpretacion; el resultado global y el indicador de
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comprension no mostraron cambios significativos. Al comparar el grupo con otro de
mayor nivel, se observaron diferencias en el resultado global y en el indicador de

interpretacion.

Por otra parte, (Sanchez & Sandoval, 2012), con su investigacion titulada:
“Claves para reconocer los niveles de lectura critica audiovisual en el nifio”, realizada
en Huelva, Espafa, alnan tres experiencias de educacién mediatica realizadas en
Venezuela, Colombia y Espafia, desde el enfoque de la recepcion critica. Se
proporcionan los indicadores que llevan a determinar los niveles de lectura critica
audiovisual en nifios de entre 8 y 12 afios, construidos a partir de procesos de

intervencion mediante talleres de alfabetizacion mediatica.

Los grupos han sido instruidos acerca del universo audiovisual, dandoles a
conocer cOmo se gestan los contenidos audiovisuales y el modo de analizarlos,
desestructurarlos y recrearlos. Primero, se hace referencia al concepto en evolucion de
educacion mediatica. Después, se describen las experiencias comunes en los tres paises
para luego incidir en los indicadores que permiten medir el nivel de lectura critica. Por
ultimo, se reflexiona sobre la necesidad de la educacion mediatica en la era de la
multialfabetizacion. No es muy frecuente encontrar estudios que revelen las claves para
reconocer qué grado de criticidad tiene un nifio cuando visiona los contenidos de los
distintos medios digitales. Es un tema fundamental pues permite saber con qué nivel de
comprension cuenta y cual adquiere despues de un proceso de formacion en educacion

mediatica. La presente investigacion es constructivista y participativa.

La metodologia aplicada en los tres paises pertenece al disefio experimental de
un solo grupo con pretest y postes, lo cual indica que la muestra, la cual supera los 1.500
nifios en total, con edades entre 8 y 12 afios, se mide antes y después de su tratamiento
con la nueva experiencia ludico-educativa. Al final se evidencia que, a mayor
conocimiento de la produccién audiovisual, mayor facilidad encuentran los participantes

para desestructurar los contenidos del medio y asumirlos criticamente. Dentro de los
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resultados se encuentran nifiez, lectura critica, talleres de television, experiencias de

ensefianza, educacion mediatica.

Las claves para conocer el nivel de recepcion critica del nifio, descritas
anteriormente, representan herramientas Gtiles en manos de aquellos que creen en la
necesidad de formar a las nuevas generaciones en un uso critico de los medios
audiovisuales. Cabe entender que desde algunas instituciones se esté intentando difundir
en la propia red estrategias de facil aplicacion acerca de la lectura critica para nifios y
adolescentes.

Continuando con investigaciones que apoyan el presente estudio se encuentra la
realizada por (Montoya & Becerra, 2016), titulado “La lectura critica en el desarrollo de
la comprension lectora de los niflos y nifias de cuarto afio de educacion basica”, llevado
a cabo en la ciudad de Riobamba, Provincia de Chimborazo-Ecuador, que identificd
diferentes actividades que ayudaran al desarrollo de la comprension lectora, mediante la
comprobacion de la hipotesis se determiné que la lectura critica influyen en el desarrollo

de la comprension lectora.

El método de la investigacion fue el cientifico, deductivo, inductivo, analitico y
sintético; para la recoleccidn de datos se empled la Guia de Observacion y la ficha de
Observacion. Luego del diagnostico se identificaron algunos hallazgos ya que al mayor
porcentaje de los nifios y nifias se les dificulta interpretar los personajes del texto, pues
no se esta desarrollando una adecuada motivacion y transmision de estos conceptos
practicos, lo que dificulta su comprension lectora. Se elaboré un manual de estrategias
de lectura critica en los nifios y nifias como herramienta al servicio de los docentes, a fin

de que puedan aplicarlos en las aulas de clase.

El enfoque fue comunicativo textual. Los tipos de investigacion empleada fueron
explicativa Causal-Descriptiva-Exploratoria. Las metodologias empleadas fueron:
- Método cientifico: permitid mediante ensayos probar la hipotesis planteada

siguiendo un proceso de observacién, prueba, comparacion, etc.
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- Método Inductivo: a traves de la aplicacion de los pasos, observacion,
experimentacion, comparacion, abstraccion y generalizacion se partio de
hechos particulares a los generales encaminados a determinar los problemas
de los nifios en lo relacionado a la lectura critica y comprension lectora.

- Método Deductivo: se utiliz6 para analizar hechos generales para explicar
fendmenos particulares, ya que pone énfasis en la explicacién, en los modelos
tedricos y la abstraccién. Para el proceso de investigacion se considerara los
siguientes pasos: aplicacién, comparacién, los mismos que permitieron un
amplio anélisis de los hechos y fendémenos presentados de acuerdo al proceso
de investigacion en base a la encuesta realizada a los docentes y la ficha de
observacion a los nifios.

- Método Analitico: este método permitié hacer un andlisis de las partes de un
todo hasta llegar a conocer sus principios o elementos.

- Método Sintetico: este método agrupd a todos los elementos y partes para
construir un todo que permitio resolver problemas para alcanzar los objetivos

deseados.

Esta investigacion tuvo un enfoque comunicativo y textual. Los tipos de

investigacion empleada fueron explicativa Causal-Descriptiva-Exploratoria.

Mediante el diagndstico de los tipos de lectura de los nifios y nifias de 3 afio se
evidencia que existe un bajo nivel de comprension lectora, ademas se nota que los nifios
y nifias no realizan una lectura oral fluida, clara y expresiva, lo que dificulta la
pronunciacién clara y una mejor comprension. Pudo confirmarse que la aplicacion de las
estrategias utilizadas en la lectura critica desarrolla la habilidad de los nifios en la
compresion, el interés por comprender y aplicarlo en la vida real, evidenciandose el

énfasis en lo que se esta leyendo, lo que ayuda a la lectura de un texto completo.

(Moreno & Velazquez, 2017), a través de su investigacion titulada “Estrategia
Didactica para Desarrollar el Pensamiento Critico”, realizada en Madrid, Espafia, con el

propdsito de contribuir al desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes de quinto
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afio de secundaria; respondieron a un llamado del Ministerio de Educacion dirigido a
realizar propuestas didacticas para mejorar la practica docente desde el Programa de
Maestria cursado en la Universidad San Ignacio de Loyola, 2015. Esta investigacion

tiene un enfoque cualitativo educacional.

Metodoldgicamente es una investigacion educacional que desde una perspectiva
dialéctica integra los métodos cuantitativos y cualitativos para el estudio del fenémeno
educativo. Como parte del diagnostico de campo se aplicaron distintos métodos, técnicas
e instrumentos que permitieron constatar la objetividad del problema cientifico. La
aplicacion de los métodos del nivel tedrico y practico permitieron triangular la
informacidn, identificar las causas, las consecuencias y disefiar una estrategia didactica
fundamentada en los referentes cientificos sistematizados en el marco tedrico y que
orienta el proceso de ensefianza-aprendizaje hacia la motivacion, la colaboracion, la
autorregulacion y la reflexion generandose un cambio en las formas de pensar, sentir y
hacer de los estudiantes. Dentro de los resultados se encuentran algunas categorias
como: Pensamiento, Andlisis documental, Aprendizaje activo, Método de ensefianza,

Estudiante de secundaria.

Se concluyé que para enfrentar los desafios y los retos del siglo XXI se necesita
que la escuela potencie en los estudiantes el desarrollo del pensamiento critico de
manera gque puedan estar en condiciones para enfrentarse a los diversos problemas de su
contexto de actuacion y puedan contribuir a la transformacion de la realidad. El analisis
cualitativo y cuantitativo del diagnostico de campo evidencio que los estudiantes al
realizar las actividades de aprendizaje no analizan la informacidn, no saben proponer
alternativas de solucién y reflejan un pensamiento reproductivo alejado del ejercicio de

la critica.

Igualmente, (Montoya, Jaya & Vargas, 2015), realizan una investigacion titulada
“La Lectura Comprensiva y el Desarrollo del Pensamiento Critico”, en la unidad
Educativa “Simén Bolivar” del Canton Riobamba, Provincia de Chimborazo-Ecuador.

La misma que nace por la necesidad de desarrollar el pensamiento critico en los nifios

34



del tercer afio de educacion basica de la Unidad Educativa “Simoén Bolivar” de la ciudad
de Riobamba. En este nivel se conoce que existen dificultades en la lectura comprensiva
por parte del maestro. Para llegar a la conclusion se partié del analisis de un marco
tedrico dando énfasis al enfoque de las dos variables con sus respectivos subtemas de
estudio.

En lo referente al marco metodoldgico se empled un disefio no experimental
porque no se manipulé variable alguna, el tipo de investigacion fue exploratoria,
descriptiva y explicativa por lo que podemos relacionar la lectura comprensiva y el
desarrollo del pensamiento; el método que primé fue el cientifico que permitié orientar
todo el trabajo hasta legar a la verdad. Los métodos generales fueron el método
inductivo, deductivo, analitico y sintético que se evidencia en cada uno de los capitulos.
La técnica que se puso en actividad fue la observacion la misma que proporciono la
informacion requerida para encontrar hallazgos relevantes, el instrumento fue la ficha de
observacion con 12 items. Finalmente se llego a concluir que la lectura comprensiva
ayuda a desarrollar el pensamiento en los nifios, por ello se presentan algunas estrategias
para mejorar la comprension lectora y el pensamiento. La presente investigacion tuvo un

enfoque cualitativo.

El tipo de investigacion fue exploratoria, descriptiva y explicativa por lo que
podemos relacionar la lectura comprensiva y el desarrollo del pensamiento; el método
que primd fue el cientifico que permitio orientar todo el trabajo hasta legar a la verdad.
Los métodos generales fueron el método inductivo, deductivo, analitico y sintético que
se evidencia en cada uno de los capitulos. La técnica que se puso en actividad fue la
observacion la misma que proporciond la informacidn requerida para encontrar
hallazgos relevantes, el instrumento fue la ficha de observacién con 12 items.
Finalmente se lleg6 a concluir que la lectura comprensiva ayuda a desarrollar el
pensamiento en los nifios, por ello se presentan algunas estrategias para mejorar la
comprension lectora y el pensamiento. De los 35 encuestados 23 estudiantes que
representa el 66% manifestaron que nunca organizan la informacion, 6 que equivales al

17% dijeron que a veces organizan la informacion, 4 que representa al 11% casi siempre
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organizan la informacion y 2 que es el 6% siempre organizan la informacion. Dentro de
los resultados se encuentran las siguientes categorias: pensamiento, comprension lectora,

atencion y creatividad.

Al finalizar el proyecto de investigacion se puede elevar las siguientes
conclusiones; que los docentes de la Unidad Educativa “Simén Bolivar” emplean una
metodologia no adecuada en relacién al avance de la comprensién lectora, Los nifios del
tercer afo no desarrollan el pensamiento critico lo que impide tener una comprension
lectora adecuada y Para el mejoramiento de la comprension lectora y el pensamiento
critico es necesario llevar a la practica estrategias alternativas que le permitan al nifio

reflexionar.

De la misma manera, (Lopez, 2012), por medio de su investigacion titulada
“Pensamiento critico en el aula”, realizada en la Universidad Autonoma del Estado de
Morelos — México, con el fin de comprobar que la escuela no es tanto ensefiar al alumno
una multitud de conocimientos que pertenecen a campos muy especializados, sino ante
todo, aprender a aprender, procurar que el alumno llegue a adquirir una autonomia
intelectual; determinaron que esto se puede lograr atendiendo el desarrollo de destrezas
de orden superior como las del pensamiento critico. Su progreso va mas alla del
entrenamiento de habilidades cognitivas; se distingue, ademas, por las disposiciones que
cada persona aporta a una tarea de pensamiento, rasgos como la apertura mental, el
intento de estar bien y la sensibilidad hacia las creencias, los sentimientos y el

conocimiento ajeno y la manera en que se enfrenta a los retos de la vida.

En este articulo se reflexiona sobre la importancia de desarrollar el pensamiento
critico para la vida académica y personal de los estudiantes. En primer lugar, se analiza
su conceptualizacién y las habilidades basicas que lo componen. Ademas, se describen
las caracteristicas del pensador critico, asi como algunos modelos y técnicas
instrucciones y su evaluacion. Finalmente, se analizan algunas dificultades de su uso en

los contextos escolares. La presente investigacion tuvo un enfoque mixto. La
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metodologia se enfoca al desarrollo de habilidades metacognitiva y autor regulatorias (el
que, como, por qué, para que, cuando del empleo de las habilidades ensefiadas).

Los autores conciben al pensamiento critico como el intento activo y sistematico
de comprender y evaluar las ideas o argumentos de los otros y de los propios, ademas de
reconocer y analizar los argumentos en sus partes constitutivas. EI pensamiento critico
aqui implica comprender las aseveraciones planteadas en una comunicacion (oral o
escrita), la evidencia que se ofrece al respecto, asi como las intenciones y la explicacién
subyacente. Asi, es posible criticar la postura del autor y confrontarla con la propia.
Dentro de los resultados se encuentran las siguientes categorias: Pensamiento critico,

ensefianza y evaluacion.

Se concluye con la mencion de algunas consideraciones tedrico-practicas para
mejorar el trabajo de la literatura infantil en el aula. Los nifios se forman como lectores
literarios a través de la lectura de libros infantiles. Saber como son estos textos, qué
temas abordan, que caracteristicas presentan y qué valores transmiten es un
conocimiento imprescindible para todos aquellos que estan interesados en la formacion
como lectores de las nuevas generaciones (Colomer, 1998). Lo importante no es solo
reconocer el texto literario como la forma méas compleja de articulacion discursiva
caracterizada por una retorica especifica y compleja, el predominio de las funciones

poéticas y metalinglisticas, los procedimientos de connotacion.

(Nieto, A., y Valenzuela, J., 2013), por medio de su investigacion titulada
“Condicionantes intelectuales en la mejora del pensamiento critico”, realizada en la
Universidad de Barcelona, Espafia, definieron que el pensamiento critico ha sido
definido como «el pensamiento razonado y reflexivo que se centra en decidir qué creer o
qué hacer» (Ennis, 1996). Este pensamiento tiene una gran importancia puesto que esta
implicado en la resolucién de problemas, en la toma de decisiones, en la elaboracién de
creencias, en comprobacion de hipdtesis, etc., esto es, en una buena parte de nuestro
funcionamiento cognitivo diario. Sin embargo, no existen muchos estudios sobre qué

factores personales pueden estar implicados en su posesion o en su aprendizaje.
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Nosotros hemos llevado a cabo una investigacion con una muestra de estudiantes
universitarios con el objetivo de explorar la relacion entre el pensamiento critico y la
inteligencia. Los resultados demostraron que antes de la instruccion la relacion entre
esas variables era muy débil, sin embargo, tras la ensefianza del pensamiento critico
dicha relacion fue significativamente més fuerte. Con el fin de explorar mas esta
relacion y determina si pudiera haber diferencias en pensamiento critico en funcion del

nivel intelectual, realizamos un ANOVA.

Este reveld la existencia de diferencias significativas en el grado de aprendizaje
tras la instruccion en funcion de la capacidad intelectual de los estudiantes. Siendo los
mas inteligentes quienes mas se beneficiaron de esta instruccién, mostrando un mayor
aprendizaje en el pensamiento critico. El enfoque del presente trabajo es constructivista.
La metodologia fue la aplicacion de una prueba esta formada por 52 preguntas de
eleccion multiple, en ellas los estudiantes tienen que elegir la respuesta correcta a
diferentes problemas que exigen alguna habilidad del pensamiento critico. La muestra
formada por 115 estudiantes de 4° afio del Grado en Psicologia de una universidad
estatal espafiola. Los estudiantes estaban cursando la asignatura de Psicologia del
Pensamiento y se les pidio participar voluntariamente en el estudio. Ellos debian
comprometerse a realizar las distintas actividades, tareas y pruebas que implicaba el
desarrollo del programa, y asistir a las sesiones que se llevarian a cabo durante 13
semanas a razon de una 2 h. semanales. Su participacién fue recompensada en la nota
final de dicha asignatura. La distribucion de la muestra con respecto al género fue de un
93% de mujeres, frete al 7% de varones. Esta distribucion es la que viene ocurriendo en

los Gltimos afos en esta licenciatura. La edad media de los estudiantes era de 21, 8 afos.

Dentro de los resultados se encuentran las siguientes categorias:

pensamiento critico, inteligencia, instruccion, aprendizaje.

El objetivo de este trabajo ha sido determinar si la inteligencia guarda relacion
con el pensamiento critico y con su aprendizaje, y si esta pudiera ser un condicionante a

la hora de aprender este tipo de pensamiento. Como hemos visto, la relacion mantenida

38



entre la inteligencia y el nivel de pensamiento critico previo a la instruccion en ese
pensamiento es practicamente insignificante. Ambos constructos parecen ser
independientes, por lo que el pensamiento critico que una persona exhibe no esta
asociado a su nivel intelectual. Estos datos contrastan con los obtenidos por Watson y
Glasser (1980), que se mostraban asociaciones de 0,55 entre ambos factores. No
tenemos una explicacion de la diferencia observada. Pudiera ser que el sistema educativo
americano incorpore estrategias instruccionales que fomenten el pensamiento, afectando

también a la relacion entre ellos. Inteligencia.

A su vez, (Pilozo, Piedra & Roman, 2013), realizan una investigacion titulada
“El pensamiento critico y su influencia en la expresion oral y escrita”, realizada en la
Universidad Estatal de Milagro, San Francisco de Milagro-Ecuador, a través de la cual
se expone una propuesta educativa que consiste en la elaboracion de un folleto que
contiene actividades para desarrollar el pensamiento critico y la expresion oral y escrita.
Se ha escogido como sitio para la realizacion de la investigacion a los alumnos de
séptimo afo de educacion bésica de la escuela Eugenio Espejo. Esta escuela esta ubicada
en el sector urbano perteneciente al cantén Milagro, de la provincia del Guayas en
Ecuador. Para los investigadores de este proyecto resulta satisfactorio haber aportado
con una alternativa de solucion viable a favor de la educacion de los nifios y nifias de

séptimo afio de educacion basica de la escuela Eugenio Espejo de la ciudad de Milagro.

Esta experiencia también ha proporcionado mayor conocimiento a los
investigadores debido a que se ha podido conjugar los conocimientos tedricos adquiridos
durante mas de cuatro afios en la Universidad Estatal de Milagro con la aplicacion
practica de este proyecto. Dicha investigacion tuvo un enfoque constructivista y
analitico. Tipo cientifico. Es un vocablo generado a partir de tres palabras de origen
griego: meta (“mas alla”), odos (“camino”) y logos (“estudio”). El concepto hace
referencia al plan de investigacion que permite cumplir ciertos objetivos en el marco de
una ciencia. Cabe resaltar que la metodologia también puede ser aplicada en el &mbito

artistico, cuando se lleva a cabo una observacion rigurosa. Por lo tanto, puede entenderse
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a la metodologia como el conjunto de procedimientos que determinan una investigacion

de tipo cientifico o marcan el rumbo de una exposicion doctrinal.

La gran mayoria de estudiantes de la escuela poseen problemas que provienen
del seno familiar, esto a su vez impide que los nifios y nifias de séptimo afio de basica
puedan desenvolverse en la expresion oral y escrita, La aplicacion de las actividades
grupales son las que generan mayor participacion de los estudiantes p cuanto permite a
los nifios integrarse y conocerse mas entre si, asi obtienen confianza y experiencia,
cualidades que le ayudaran en los siguientes afios de estudio. Que la escasa aplicacion
del pensamiento critico no deja que los estudiantes puedan emitir criterios propios sobre
lo que sucede en su entorno, ademas rara vez realizan actividades para desarrollar este
conocimiento. Que con las adecuadas estrategias se logrd captar la atencion de los

estudiantes, logrando que pierdan el miedo a expresarse escrita y verbalmente.

(Guzman Larrea, 2013). Realiza una investigacion titulada: “Estrategias
didacticas que fomentan habilidades del pensamiento critico”. Esta investigacion se

realizé en la Universidad Ceésar Vallejo Chiclayo, Perd.

Uno de los tres objetivos de la Educacion Basica que son mencionados en el
nuevo Disefio Curricular Nacional es “desarrollar capacidades, valores y actitudes que
permitan al educando aprender a lo largo de toda su vida” y, precisamente, una de las

capacidades superiores mas importantes es el pensamiento critico.

La promocidn del nivel de pensamiento critico en los estudiantes va mas alla del
simple manejo y procesamiento de informacion, porque incentiva al estudiante a
construir su propio conocimiento y porque esta orientado hacia el logro de una
comprension profunda y a su vez significativa del contenido de aprendizaje, incide de
manera positiva en el manejo de una serie de capacidades subordinadas y, sobre todo,
porque desalienta el tipo de aprendizaje en el que el alumno es un elemento pasivo. El

tipo de enfoque asumido en el presente articulo fue mixto.
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La técnica utilizada para procesar la informacion recogida con los diferentes
sujetos intervinientes ha sido la triangulacion para lo cual, se selecciond la informacion
mas significativa de los diversos instrumentos aplicados como diario reflexivo, encuesta
a los estudiantes, fichas de metacognicion, de auto y evaluacion, fichas de observacion y
de validacion de las sesiones de aprendizaje. Dentro de los resultados se encuentran las
siguientes categorias: estrategias educativas, aprendizaje, habilidad, pensamiento,

recursos educacionales.

La investigacion bibliografica sobre estrategias didacticas para el pensamiento
critico aplicadas al area de CTA me permitio tener la fundamentacion tedrica para
mejorar mis sesiones de aprendizaje y considerar tanto las estrategias didacticas mas
utilizadas para promover las caracteristicas y habilidades del pensamiento critico , estas
fueron la mayeéutica socratica, lectura critica, hacer preguntas para estimular la
creatividad, ensefie principios de pensamiento critico, fomentar el pensamiento
independiente, escuchar con atencion y hablar menos, fomentar la colaboracion, que

expliquen sus tareas y sus propositos.

2.1.2 Nivel Nacional.

Asi mismo, (Tamayo, 2014), formulan una investigacion titulada “Pensamiento
critico dominio especifico en la didactica de las ciencias”, realizada en la Universidad
de Caldas-Universidad Auténoma de Manizales-Colombia, teniendo como primera
instancia una discusion general acerca del objeto de estudio de la didactica de las
ciencias y su relacion con el campo de la pedagogia; esta lleva a establecer algunos
limites y tensiones entre la formacion y el pensamiento critico en dominios especificos
del conocimiento, como eje central de la didactica de las ciencias, el cual desborda los

convencionales propdsitos centrados en la ensefianza y en el aprendizaje de las ciencias.

A lo largo del texto se privilegia la tesis del desarrollo del pensamiento critico de
dominio especifico, lo cual lleva, en segundo lugar, a presentar resultados de

investigacion sobre la expresion del pensamiento critico en nifios, nifias y maestros de
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grados cuarto y quinto de educacion basica primaria de 56 instituciones publicas de la
ciudad de Manizales, en el campo de las ciencias naturales.

El estudio fue de naturaleza mixta y las categorias investigadas fueron solucion
de problemas, metacognicion y argumentacion, las cuales se consideran constituyentes
del pensamiento critico en los estudiantes. Para la recoleccidn de la informacién se
disefiaron diez talleres en los cuales se presentaban situaciones problema sobre
diferentes tematicas de ciencias. El analisis se realizé con 224 nifios y 5 maestros y se
adelanté en tres momentos, en cada uno de los cuales se considerd cada una de las

categorias, asi como el estudio de las relaciones entre ellas.

Se presentan los resultados independientes para cada una de las tres categorias
investigadas, asi como un anélisis comprensivo de la relacion entre ellas en funcion de
comprender la expresion del pensamiento critico en los nifios investigados. Se
describieron comprensivamente las concepciones de los maestros acerca del
pensamiento critico. Dicha investigacion tuvo un enfoque mixto con un tipo de
conocimiento, conciencia metacognitiva y regulacion, en los tres momentos de la
investigacion, no mostraron resultados satisfactorios en cuanto a la cualificacion de estas
habilidades por parte de los estudiantes a medida que se realizan las diferentes

actividades de aula.

Se exploraron las categorias argumentacion, solucion de problemas y
metacognicidn en los estudiantes, con el proposito de comprender relaciones entre estas
categorias como constituyentes del pensamiento critico en ellos. Asimismo, se
describieron las concepciones de maestros acerca del pensamiento critico. Dado el
propdsito de la investigacion, se espera la generacidn de conocimiento en torno a la
categoria central pensamiento critico, a la cual aportaran los actores inmersos
(estudiantes y maestros). Dentro de los resultados se encuentran las siguientes

categorias: Didéctica, ciencias, ensefianza, aprendizaje, pensamiento critico.
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Los maestros se refieren a las ventajas y desventajas que el pensamiento critico
puede llegar a ocasionar desde diferentes campos. La caracterizacion realiza
perspectivas teoricas. Al igual que da con maestros de grados tercero, en la literatura
presentada a lo largo cuarto y quinto de basica primaria de este texto, las concepciones
de la Escuela Normal Superior de Callos profesores sobre este concepto, permite sefialar
difusa, y en algunas ocasiones, especificamente, los siguientes aspectos: a) orientadas
desde el sentido comun, la indagacién se constituye en una base del pensamiento critico
y su categoria fundamental en la que describe cémo se desarrolla en las aulas la
construccion de andlisis. b) En el grupo de relaciones entre pensamiento critico de los
profesores investigados, el pensamiento y la dindmica interna que lo potencian es

sensible al contexto, es decir, articula su desarrollo.

A su vez, (Arias, Beltran, & Solano, 2012) realizan una investigacion titulada
“La secuencia didactica como estrategia para desarrollar niveles de lectura critica en
estudiantes de grado cuarto”, en la facultad de educacion, programa Especializacion en
Procesos de Lectoescritura, Corporacion Universitaria Minuto de Dios de Bogota,
Colombia, la cual tiene como fin determinar que la lectura ha sido considerada por
muchas generaciones como una actividad receptiva y desmotivadora por cuando no ven
en ella una forma de interactuar. Al establecer que la efectividad en la lectura es saber
leer criticamente y adquirir comprension, cobra sentido el querer formar lectores con
habilidades en competencias lectoras a nivel critico que cuestionen y propongan nuevas

alternativas a situaciones de su contexto susceptibles de cambio.

De acuerdo con lo anterior, se plantea como objetivo la potenciacion de esta
habilidad utilizando como estrategia la secuencia didactica y como pretexto la
interdisciplinariedad de textos para implementar a través de ellos los contenidos
procedimentales fundamentales para el desarrollo de habilidades criticas en los

estudiantes.

Esta investigacion tuvo un enfoque constructivista, partiendo inicialmente del

postulado que expone Fabio Jurado Valencia (2008) entre otros autores, que el
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estudiante debe abordar distintos tipos de texto de caracter auténtico que representan
contextos reales; dimos prioridad al anlisis de cancidn social, como texto descriptivo;
al texto cientifico dada su dificultad; al texto publicitario teniendo en cuenta la gran
influencia que ejercen los diferentes medios de comunicacién en la educacion y
comportamientos de consumo de la poblacion actual y al texto argumentativo-

periodistico, teniendo en cuenta el caracter netamente critico.

La préctica se realiza bajo una metodologia reflexion-accion en donde
inicialmente se analizan los contenidos de la unidad didactica teniendo en cuenta
caracteristicas de la poblacion investigada tales como edad, estratificacion social, sexo, e
intereses a incluirse en la secuencia didactica para finalmente conllevar a una reflexion
sobre las précticas orientadas a seguir los tres métodos evaluativos: autoevaluacion,
coevaluacion y heteroevaluacion. Dentro de los resultados se encuentran las siguientes

categorias: Leer criticamente, habilidades y secuencia didactica.

Puede deducirse que, al comparar los datos del diagnostico de nivel de lectura
critica realizado al iniciar el proceso y el desempefio registrado al finalizar la aplicacion
de la secuencia didactica, se observa un mejoramiento 11.9% en esta habilidad. Esto
significa un avance gradual en las précticas lectoras en formacidn critica que, a futuro,
mediante la implementacion de un curriculo transversal, lo cual demanda mayor
inmersion en el desarrollo de las competencias lectoras, pueden ser altamente
significativas en cuestion de resultados en pruebas estandarizadas nacionales e
internacionales, asi como también en el plano personal ya que constituye también una
actitud en la forma de leer el mundo. Estos datos muestran evidencia del alcance del
objetivo general propuesto como el de potenciar la lectura critica en los estudiantes del
grado Quinto de Primaria del Colegio la Inmaculada de Chia mediante la aplicacion de

la Unidad Didactica como estrategia.

Asimismo, (Betancourth, 2015), a través de su investigacion titulada: “Desarrollo
del pensamiento critico en docentes universitarios”, realizada en la Universidad Catolica

del Norte, Medellin, Colombia, con el objetivo de desarrollar del pensamiento critico en
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los docentes. El estudio se plante6 bajo los pardmetros de una investigacion accion. Los
resultados muestran que este tipo de pensamiento es una necesidad en todos los
profesionales y que la mejor forma de desarrollarlo es trabajando con los docentes
universitarios que tienen la tarea de formar a los futuros profesionales. En este sentido,
los resultados muestran que es factible desarrollar el pensamiento critico en los docentes

y a su vez motivarlos para avanzar en el mismo e implementarlo con sus estudiantes.

Se observo que los docentes visualizan esta necesidad no solo por lo planteado en
la Ley de Educacion Superior Colombiana, la cual trabaja el desarrollo del espiritu
critico, sino también con el objetivo de desarrollar habilidades argumentativas, tomar
decisiones por si mismos, trabajar por un bien coman, aprender del otro, saber refutar
sus ideas y, ademas, diferenciar el ser de la otra persona de sus posiciones personales,
para que no existan enfrentamientos y discordias personales. El enfoque del presente
trabajo es cualitativo enmarcado en la investigacion accion, puesto que busco la

transformacion de los docentes frente a dos aspectos fundamentales.

Para la metodologia se disefio una programacion inicial, la cual, a partir de la
experiencia, se enriquecia. La primera programacion fue presentada a los docentes al
inicio de la intervencion y se presentaron las adecuaciones para su aprobacion en la

medida en que se organizaban. Esta fase se logré a través de varios momentos:

- Desarrollo del pensamiento critico en las reuniones de docentes de principio
y final del semestre. En estas reuniones se contaba con los 23 docentes y se
aplico la estrategia de la controversia.

- Desarrollo del pensamiento critico en cinco sesiones de ocho horas cada una.
Este proceso se realiz6 fuera de la ciudad y asistieron 15 docentes del
departamento.

- Desarrollo del pensamiento critico a través de asesorias individuales y evento
programado: con el objetivo de realizar en conjunto la semana del
pensamiento critico se asesord a ocho docentes para que desde su quehacer

profesional en el Departamento de Psicologia realizaran una actividad con
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estudiantes (clases o asesoria de practicas) o una ponencia analizando su

quehacer universitario desde la teoria de pensamiento critico.

Dentro de los resultados se encuentran algunas categorias como: estrategias,
docentes, desarrollo del pensamiento. El desarrollo de habilidades de pensamiento
critico con docentes universitarios es muy importante e interesante, puesto que permite
el aprendizaje de tematicas o contenidos y la apropiacion de estrategias de desarrollo
para que las apliquen con sus estudiantes.

Por otra parte, (Maya, 2011). Realiza una investigacion titulada: “Lectura critica
con los estudiantes de la Universidad de Medellin”. Esta investigacion se realizo la
Fundacion Universitaria Catolica del Norte Medellin, Colombia. Con la propuesta
investigativa La lectura critica en la Universidad de Medellin se busco reforzar el
impacto o incidencia que tienen los enfoques tedricos y metodoldgicos de la Linguistica
Textual y el Analisis Critico del Discurso en los procesos de cultura escrita,
especialmente en lectura critica. Se propone un modelo de Lectura Critica basado
especialmente en la propuesta de Daniel Cassany, en su libro Tras las lineas (2006); en
éste presenta veintidds técnicas para leer criticamente un texto y, ademas, recoge los
aspectos fundamentales del Analisis Critico del Discurso -ACD- en el momento actual.
El modelo fue aplicado en cursos de primer y segundo semestre. Este fue un estudio de

tipo descriptivo y cualitativo.

Se busco determinar la comprension de lectura critica a partir del reconocimiento
de las caracteristicas del texto escrito, la cualificacion de la textura discursiva en pruebas
iniciales y finales. Se comparo el nivel de lectura critica y escritura con que ingresan los
estudiantes a la Universidad de Medellin y el nivel con que terminan después de cursar
las asignaturas de Expresion escrita, Ciencia y libertad, y Pensamiento complejo, esta
Gltima asignatura de libre eleccién. La poblacidn de estudiantes estuvo comprendida por
los alumnos de la Universidad de Medellin que terminaron la asignatura de Expresion
escrita en el semestre 2008-11 y los que ingresaron en el primer semestre del 2009. Los

grupos de la asignatura Ciencia y libertad 2009-1 y la asignatura de libre eleccién
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Pensamiento complejo 2009-1. La muestra seleccionada tuvo dos componentes: el grupo
A de la cohorte del 2008- I1, correspondiente al 10% del total de estudiantes, tomados al
azar del total de grupos registrados. EI segundo componente, grupo B, un porcentaje
equivalente al 10% de estudiantes escogidos al azar de los grupos de 2009-1. Dentro de
los resultados se encuentran las siguientes categorias: Andlisis critico del discurso,

Cultura escrita, Educacion superior, Escritura, Lectura, Linguistica textual.

Con esta investigacion se demuestra que los cursos relacionados con las practicas
de la lectura y la escritura del componente humanistico en el ambito universitario
orientados desde la Linguistica Textual y el Andlisis Critico del Discurso presentan
mayores y mejores resultados en andlisis critico y produccion textual que aquellos
orientados bajo teorias y posturas tradicionales. No obstante, no logra solucionar parte
de los problemas que traen los estudiantes porque cuatro horas semanales durante 16

semanas no es suficiente.

Asi mismo, (Calle, 2013). Realiza una investigacion titulada: “La evaluacion de
las habilidades del pensamiento critico asociadas a la escritura digital”. Esta
investigacion se realizo en una Fundacidn Universitaria Catdlica del Norte Medellin,

Colombia.

Evaluar el pensamiento critico durante la escritura digital es una tarea compleja,
debido a que implica las posibles relaciones entre el pensamiento y lenguaje; existen
instrumentos estandarizados para evaluar el pensamiento critico en procesos de escritura,
pero a la fecha no se conoce ninguno acorde al contexto latinoamericano ni que analice
la incidencia en relacion con la escritura digital. El enfoque asumido en el estudio fue
mixto; se aplicaron una escala de observacion y una escala de habilidades a 32

estudiantes de grado once, en el marco de un ambiente de aprendizaje apoyado por TIC.

Se construy6 un ambiente de aprendizaje que relaciona: los elementos propios de
la institucion, las habilidades del pensamiento critico, la escritura digital y la web 2.0.

Para ello, se tuvo en cuenta las miradas de los profesores y estudiantes, el contexto

47



escolar y los propdsitos de la investigacion. Durante la implementacion del ambiente de
aprendizaje, se llevaron a cabo los procesos de observacion y aplicacién de los
siguientes instrumentos: Escala de habilidades de pensamiento critico asociada a la
produccion de textos digitales. Se disefié una situacion de escritura donde se podia
evidenciar como los estudiantes reflejan las habilidades del pensamiento critico en la
escritura digital. Posteriormente los estudiantes diligenciaban el instrumento. Tuvo dos
aplicaciones, una inicial y otra final. Escala de Observacion de las habilidades del
pensamiento asociados a la escritura: Se disefié una escala para evaluar 4 habilidades del
pensamiento critico, cada una de ellas contaba con unos indicadores que permitieron
identificar estas habilidades asociadas al proceso de escritura digital. Este instrumento se
aplicé durante cada una de las sesiones de trabajo y lo diligenciaba el investigador.
Dentro de los resultados se encuentran las siguientes categorias: educacion, Escritura,

Pensamiento critico, Tecnologias de la informacion y las comunicaciones (TIC).

Dentro de las conclusiones principales se encuentra que la evaluacion propuesta
es un punto de partida para reconocer las caracteristicas propias del contexto colombiano
en el fortalecimiento de las habilidades del pensamiento critico durante la escritura
digital, pensado para una comunidad educativa local, pero con posibilidades de ser
copiado y adaptados en otros contextos. La escala de observacion de las habilidades de
pensamiento critico asociada a la escritura es un instrumento que da cuenta como se
materializan las habilidades del pensamiento critico asociadas a la produccion
implementacion de un ambiente de aprendizaje apoyado por herramientas de la web 2.0.
Por lo tanto, se puede afirmar que los datos recogidos realmente valoraban los procesos
para lo que fue disefiada la escala. Disefiar ambientes de aprendizajes que respondan a
las interpretaciones especificas de aprendizaje y ademas a las relaciones de educacion y
TIC, genera en los estudiantes otros procesos cognitivos que se podran ver reflejados en
las decisiones que tomen de textos digitales durante la, en la solucion de problemas y en

los procesos de reflexion.

Asi mismo, (Tamayo, 2012). Realiza una investigacion titulada: “La

argumentacion como constituyente del pensamiento critico en nifios”. Esta investigacion
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se realizo en la Universidad Santo Tomas Bogota, Colombia. El informe de
investigacion que presentamos a continuacion hace parte de un proyecto de
investigacion que estudia el pensamiento critico en nifios desde tres categorias: solucion
de problemas, argumentacion y metacognicién. En estas paginas solo nos referiremos a
loicas procesos argumentativos realizados por nifios de 4° y 5° grado de educacion basica
primaria, para lo cual seguimos un disefio metodoldégico mixto. Para la intervencion
didéctica en funcion de desarrollar pensamiento critico en los estudiantes se disefiaron
diez actividades, las cuales fueron aplicadas a 2.200 nifios de 56 instituciones educativas
publicas. Los analisis cualitativos y cuantitativos fueron realizados con 220 nifios. Los
principales resultados describen las estructuras argumentativas empleadas por los nifios
durante las diferentes actividades de aula presentadas. Concluimos con algunas
recomendaciones desde la didactica de las ciencias orientadas a cualificar los procesos y

productos argumentativos. La investigacion sigue un enfoque descriptivo-comprensivo.

Se disefiaron y aplicaron 10 actividades de ensefianza, las cuales fueron resueltas
por los estudiantes. A partir de ellas se realizaron andlisis cuantitativos y cualitativos,
los cuales permitieron describir comprensivamente los procesos argumentativos
realizados por los estudiantes. Participaron en la investigacion 2.200 nifios y nifias de los
grados 4° y 5° de basica primaria. Los analisis que presentamos a continuacion fueron
realizados con 220 nifios seleccionados aleatoriamente. El andlisis se realizo en tres
momentos: en el primero se trianguld informacién con los instrumentos 1, 2 'y 3; en el
segundo, con los instrumentos 4, 5y 6, y en el tercero con los instrumentos 7, 8y 9. El
instrumento 10, dedicado de manera especifica a solucion de problemas, no fue tenido
en cuenta en los resultados aqui presentados. Dentro de los resultados se encuentran las

siguientes categorias: pensamiento critico, argumentacion, didactica.

A manera de conclusiones, a algunos de los aspectos que podrian ser de gran
interés para lograr procesos argumentativos mas profundos y consistentes en los
estudiantes tales como: disefio de ambientes de ensefianza y aprendizaje orientados al

desarrollo de habilidades argumentativas en los estudiantes. En cuanto a los temas
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especificos, el desarrollo de habilidades argumentativas en el aula exige, de parte del
maestro, la planeacion detallada de los procesos de transposicion didactica.

2.1.3 Nivel local

Para (Cardenas, 2016) en su trabajo de investigacion “Uso de técnicas didacticas para
mejorar la comprension de lectura en los estudiantes del grado tercero jornada de la
mafiana de la escuela normal superior Ocafia, sede el llano” vieron la necesidad de
facilitar la comprensién de lectura de los educandos puesto que se ve reflejado un bajo

nivel de apropiacion de los textos por parte de los estudiantes.

Por lo general, al hablar de lectura en el area de Lengua Castellana pensamos en textos
largos, de gran contenido y carentes de material didactico que sea agradable a la vista de
los estudiantes, debido a esto se realizé una recoleccion de datos para plantear esta
situacion como objeto de investigacion y buscar la alternativa adecuada para su debida
solucion. Con base en los datos obtenidos, se logro conocer las preferencias de los
estudiantes frente a los textos y por medio de ello se elaboré un método de intervencion
plasmado en una cartilla llamada “YO LEO, YO COMPRENDO”, la cual, contiene una
serie de ejercicios llamativos para mejorar la comprension de lectura de los alumnos y

facilitar la labor de los maestros frente al rea de Lengua Castellana.

Al ejecutar las actividades planteadas en la cartilla se pudo observar un gran cambio en
el desempefio lector de los estudiantes, lo cual, evidencia la gran utilidad de este

producto y la aceptacion por parte de los alumnos.

Se pudo concluir que los estudiantes requieren de actividades que despierten su interés
por la lectura para que ésta sea incluida en sus actividades diarias, teniendo en cuenta su
edad y sus gustos, por ser estudiantes del grado tercero, es adecuado el trabajo con
ilustraciones y las lecturas dindmicas ya que fortalecen su capacidad para comprender
los textos, acompafiando su proceso lector con el uso del diccionario y la lectura de

cuentos nuevos e interesantes que dan paso a la imaginacion y la creatividad. Gracias al
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trabajo con la cartilla “YO LEO, YO COMPRENDO” se logro percibir que existe la
gran necesidad de innovar e incentivar a los estudiantes a dedicar tiempo a la lectura y a
realizar dentro del aula un ejercicio lector detenido y encaminando a la investigacion
constante utilizando las distintas herramientas de informacidn tales como el diccionario,

los libros y el internet.

De igual forma (Galan & Tuiran, 2017) en su trabajo de grado “Estrategia ladica para el
mejoramiento de los procesos de aprendizaje de los estudiantes del grado tercero by ¢
de las jornadas mafana y tarde de la institucion educativa escuela normal superior”, se
puede apreciar los diferentes aspectos desarrollados para el logro del aprendizaje de este
modelo por parte de los estudiantes, quienes fueron orientados con unas estrategias que
permiten fortalecer la direccionalidad, lateralidad, ubicacion en el espacio y demas,
partiendo desde la realidad, con la expresion hablada y esta en la escritura.

La investigacion cualitativa aplicada, favorecid la descripcion de los procesos
desarrollados por los estudiantes, dando explicacion a hechos importantes encontrados
en ella, para poder entender y comprender sus ventajas en el proceso lecto-escritor. Estos
resultados fueron obtenidos por medio de la aplicacion de la técnica Observacion

Directa y Participante.

Finalmente se dan a conocer de qué manera el Modelo Letra Cursiva, aporto elementos

fundamentales en el mejoramiento de proceso lecto escritor.

Concluyendo que con el desarrollo de la tecnologia y los medios virtuales algunos
docentes y padres de familia creen que escribir a mano esta mandado a recoger y con
mayor razon la escritura cursiva, pero al adentrarse en la teoria, se comprueba que no
solamente hace falta aprender a escribir en letra cursiva, sino que el no hacerlo impide el
desarrollo de algunas zonas cerebrales, dicen los psicdlogos. Es importante reconocer
que la conexidn entre el cerebro y la mano es fundamental para los procesos de

inferencia, fundamentales en el proceso lector.
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Por su parte (Moncada, Sanguino, & Albarracin, 2017) en su investigacion “Estrategias
para aumentar el habito y el gusto por la lectura en el aula de clases del grado segundo
de la sede San Luis Beltran del municipio de Tibt”. La idea central de esta investigacion
es servir como herramienta pedagdgica para que facilite en el desarrollo de las destrezas
y habilidades cognitivas en el gusto y los buenos habitos de lectura para mejorar el
rendimiento académico en los nifios y nifias del grado segundo de la Sede San Luis
Beltran de la Institucién Educativa Horacio Olave Velandia.

La investigacion tiene como objetivo determinar que habitos de lectura inciden en el
rendimiento académico en los nifios y nifias del grado segundo de la Sede

San Luis Beltran de la Institucién Educativa Horacio Olave Velandia, para lo cual se
indaga en textos, libros e internet. La teoria conceptual contiene conceptos claves que
ayudan a entender el problema, los procesos que intervienen en su ensefianza y
aprendizaje, la importancia y el desarrollo de aprender a través de la lectura y lo
necesario que es aplicar técnicas y estrategias en los primeros afios de educacion para la
concientizacion a estudiantes, docentes y padres de familia en la creacion de buenos
habitos de lectura. Se realizé el analisis y procesamiento de resultados para llegar a la
investigacion que se presenta, ya que aborda el tema de estrategias para aumentar el
habito y el gusto por la lectura en el aula de clases (cuentos, adivinanzas, etc.) en los
nifios y nifias del grado segundo de la Sede San Luis Beltran. Para lo cual se desarrollo
un diagnostico con estos nifios y nifias para llegar a la elaboracién de una propuesta que
haria parte como solucion de un problema, con una serie de actividades (talleres)
ludicas, imagenes, juegos, para orientar y motivar a los nifios y nifias el gusto por la

lectura y crear habitos que lo Ileven a mejorar el rendimiento académico.

Por medio de la aplicacion de los talleres se pudo evidenciar que se logré despertar el
interés de los nifios y nifias de la Sede San Luis Beltran y el acercamiento por la lectura,
ademas de que se cred espacios importantes en donde disfrutaron y se motivaron para la

lectura.
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La propuesta creada y desarrollada arrojo resultados positivos para ser utilizados en el
aula de clase como actividades viables a incluir o adecuar en el proceso inicial del habito
lector, de una manera que posibiliten el mayor encuentro con los libros de forma

espontanea y dinamica.

De igual forma, (Carrascal & Albarracin, 2017) en su investigacion “Estrategias
pedagogicas para el desarrollo de las competencias basicas a través de la literatura
infantil con estudiantes de quinto de basica primaria en la sede principal del centro
educativo rural puerto barco del corregimiento de la gabarra” pretendian generar
estrategias pedagogicas para el desarrollo de las competencias basicas a través de la

literatura infantil.

Para dar cumplimiento a este objetivo, se planteo trabajar en la sede Principal del Centro
Educativo Rural Puerto Barco, donde se dio una intervencion especificamente con dos
grupos comprendidos entre profesor y los estudiantes de quinto de basica primaria; para
la obtencion de resultados, se utilizaron diferentes instrumentos de recoleccion de
informacion como la entrevista directa, la encuesta, el diario de campo y la ejecucion de

una serie de actividades que apuntaban a desarrollar el objetivo del trabajo.

Se identificd en los nifios las preferencias por la lectura de géneros literarios infantiles y
los habitos de lectura demostrados.

A traves de la literatura infantil en todos los generos, se logré aumentar el nivel e interés
de los nifios por la lectura, pero en forma espontanea y seleccionada por ellos.

Los estudiantes demostraron sus capacidades creativas y sus habilidades artisticas
mediante la interpretacion, y redaccion de sus propios cuentos, coplas y mediante la

participacion en la obra teatral.

El sentido de pertenencia y de autoestima fue exaltado a través de la valoracion de sus

producciones literarias y la participacion en los concursos.
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También, (Franco & Sanjuan, 2019) en su trabajo “Fortalecimiento de la comprension
lectora incentivando en los nifios de los grados 3° y 5° del centro educativo rural pueblo
nuevo, el habito por la lectura como estrategias de mejoramiento en los resultados de las
pruebas saber” buscan fortalecer la comprension lectora incentivando en los nifios del
grado 3°y 5°, el habito por la lectura con estrategias ludicas que favorezcan mejores
resultados en las Pruebas Saber, a través de metas especificas considera que la lectura
ayuda a expandir la capacidad de atencion de los nifios y mejorar su capacidad de pensar

con claridad.

La investigacion fue desarrollada en los grados de 3° y 5° con 6 estudiantes de 3° y 4
estudiantes de 5°para un total de 10 estudiantes. Los objetivos de como profundizar
sobre las habilidades y competencias comunicativas de los nifios para identificar los
niveles de lectura y las deficiencias que presentan en la competencia comunicativas en el
referente de informe de las pruebas saber, para disefiar e implementar estrategias ludicas
que contribuyan al mejoramiento de la comprension lectora, fomentado el habito por la

lectura.

Para fortalecer la comprension lectora y sus niveles, se desarrollé una propuesta
pedagdgica que parte de la realizacion de un rincén de la lectura, donde cada nifio
participd en su elaboracion. Dentro de él se realizaron 5 actividades ludicas con
diferentes cuentos durante la hora de lectura; las actividades que se realizaron fueron:
video-cuento picto-cuento, friso-cuento, dado-cuento y titere-cuento, después de realizar
cada estrategia ludica los nifios se releian el cuento original para desarrollar su
comprension lectora y cada uno de sus niveles de manera significativa donde cada nifio

se interesaria por aprender.

Durante el desarrollo de la investigacidn se obtuvieron buenos resultados porque se
evidencio que los nifios fueron autbnomos y creativos en las habilidades del
pensamiento que les permitieron relacionarse con los conocimientos, con un criterio
propio vy, por lo tanto, libre al evaluar, al emitir juicios y al identificar personajes e

hipdtesis.
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Por su parte, (Trigos & Ropero, 2019) en su investigacion “La literatura como referente
en el desarrollo del pensamiento de los nifios de 5 a 7 afios del centro educativo caritas
de angel kids del municipio de Ocafia, norte de Santander” Aborda desde un enfoque
cualitativo con caracter descriptivo donde se utiliza diferentes perspectivas para poder
comprender el fendmeno de estudio, siendo esta metodologia cualitativa educativa que
pretende mejorar la calidad de los procesos ensefianza aprendizaje en las instituciones y

ayudar a los educadores en la reflexion sobre la practica educativa.

Esta investigacion tuvo como objetivo general desarrollar la capacidad del pensamiento
mediante la literatura en los nifios de edades entre 5y 7 afios del centro educativo Carita
de Angel Kids del municipio de Ocafia Norte de Santander, a través de la aplicacion de
un instrumento de observacion participante con varias actividades relacionadas sobre la
literatura, en el cual se evidencio las falencias que presentaban los nifios en cada uno de
los procesos del pensamiento ( Organizacion, Adaptacion y Equilibrio), dado estos
resultados se propuso desde los tres géneros de la literatura (Narrativo, Lirico y
Dramatico), realizar estrategias pedagdgicas con canciones, cuentos, fabulas,
adivinanzas, poemas y obras de teatro para despertar el interés en el nifio y mejorar su
capacidad para actuar y expresarse de una manera coherente y clara.

Los resultados obtenidos después de la aplicacion de esta propuesta nos indican que la
literatura como estrategia, fortalece favorablemente cada uno de los procesos del
desarrollo del pensamiento en los estudiantes ya que las estadisticas nos arrojan cifras

significativas.
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2.2 Marco tedrico

"'Si queremos adultos que piensen por si mismos, debemos educar a los
nifios para que piensen por si mismos"*
WALTER LIPPMAN.

Diferentes estudios del desarrollo del pensamiento critico indican la necesidad
que existe en los nifios para analizar, entender o evaluar la manera en la que se organizan
los conocimientos, que pretenden interpretar y presentar al mundo, es por eso la
inquietud de estudiar algunas investigaciones que buscan darle significado al término
que lleva consigo y se pretende dar a conocer algunos conceptos claves, que facilitaran
la compresion del tema a estudiar. Lo anterior exige una profundizacion en los

siguientes temas de estudio:

2.2.1 Pensamiento critico

El pensamiento critico es la base fundamental de una sociedad democratica, ya
que este tipo de pensamiento le permite al ser humano reflexionar sobre sus Propias
decisiones y hacerse, claro esta, responsable de ellas. Segun algunas investigaciones
realizadas en los ultimos afios, los estudiosos como Huitt (1993), Thomas y Smooth
(1994) han demostrado que el pensamiento critico es consustancial a la naturaleza
humana. Todos los seres humanos contamos con este tipo de pensamiento, lo que lo
hace distinto en cada uno de nosotros es el desarrollo individual (Castafieda & Sanchez,
2011).

2.2.1.1 Teorias explicativas de pensamiento critico

Segun un estudio realizado por la Universidad de Viterbo en Estados Unidos
sobre la evolucién del pensamiento critico a través del tiempo, se inicia con la cultura
griega en la que se toma como referencia el método socréatico que favorece el

pensamiento critico, ya que Socrates a través de sus preguntas cuestionaba a la sociedad
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y a sus contemporaneos. A partir de los inicios del pensamiento critico desde la cultura
griega, con Socrates a la cabeza, se puede decir que la persona con un buen nivel de
pensamiento Critico podra manejar problemas complejos, intercambiar opiniones y
puntos de vista, asumir posiciones y llegar finalmente, a una conclusion basada en un

argumento o en una evidencia. (Castafieda & Sanchez, 2011)

La retdrica, segun Sdcrates, se fundamenta en la argumentacion; proceso éste
conformado por la exposicidén de argumentos fuertes para defender una posicion. Ello
dirige al ser humano a la formacion de criterios propios por medio de un Pensamiento
critico, una nueva mirada a una realidad ya vista por todos, pero con un enfoque distinto
que le permite a la persona que hace uso de este pensamiento, independizar sus actos y
Ilegar a la realizacion a nivel personal, profesional y civico, tal como lo demuestra
Ruppel en su estudio sobre el pensamiento critico en la Universidad de Viterbo del cual
hablaremos méas Adelante.

El pensamiento critico, segun los creadores de la Fundacion para el Pensamiento
Critico: la Dra. Linda Elder y el Dr. Richard Paul no posee s6lo una definicion, porque
algo tan complejo no se puede resumir en un par de palabras. No obstante, se encuentran
algunas propuestas para su definicion, una de ellas es “reflexionar sobre su pensamiento
[cada ser humano] y al mismo tiempo pensar en cOmo mejorarlo”. Segun esta propuesta,
las personas que piensan de forma critica constantemente intentan vivir racional,
razonable y enfaticamente; se esfuerzan por mejorar el mundo en cualquiera de las
formas; en otras palabras, encarnan el principio socratico: una vida sin examinarse no

vale la pena vivir.

Muchas vidas no examinadas en conjunto dan como resultado un mundo
peligroso, sin sentido critico e injusto. Ademas, las personas que reflexionan sobre su
actuar diario o frente a una situacion especifica de su cotidianidad son un ejemplo a las
palabras de Confucio “Aprender sin pensar es trabajar en vano”. Pero, antes de llegar al
pensamiento critico contemporaneo, daremos una mirada a lo que fue el pensamiento

critico en la Edad Antigua y el Renacimiento segun el estudio realizado por el Dr.
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Richard Ruppel en la Universidad de Viterbo en el afio 2006. En la Edad Media, Santo
Tomas de Aquino asume la voceria con un postulado en el que desarrollaba las ideas por
medio de una técnica dividida en tres pasos: enunciar, considerar y responder todas las

criticas a sus propias ideas antes de escribir.

Todo lo anterior con el fin de que el escritor dé respuesta a todas las posibles
preguntas del lector y asi, ir siempre mas allg, puesto que uno de los objetivos del
pensamiento critico es trascender las barreras que puedan existir en el pensamiento y en
el mundo de las ideas. Tiempo después, llega la Edad Moderna que se desarrolla entre
los siglos XV y XVI, y cobra protagonismo Sir Thomas More, un tedlogo, politico
humanista y escritor inglés que murié condenado por el rey Enrique VIII por alta
traicion. Su principal obra fue Utopia (1516), esta obra esta dividida en dos partes, la
primera hace alusion a un dialogo hecho por el autor, donde hace fuertes criticas a las
crisis politica y econdmica de Inglaterra durante esta época, y la segunda parte es una
descripcion detallada de la Isla de Utopia, una isla ideal en la que los problemas que se
presentaban en la Inglaterra del momento no se verian en una tierra con una sociedad
diferente, pues los intereses politicos y econdmicos no buscarian el bien de unos pocos,

sino de todos los habitantes que hacen parte de esa sociedad.

La relacion entre More y el pensamiento critico corresponde a que, segun este
autor, el pensamiento critico busca proponer, en este caso, crear una nueva sociedad
donde el bienestar sea equitativo para todos sus habitantes. Cabe destacar que sus ideas
no sélo se aplican a la transformacion de Inglaterra, el pensamiento estaba cambiando
también a Francia, se podria decir que este autor revoluciono el pensamiento gracias a
Descartes, que desarrollé un método de pensamiento critico basado en el principio de la
duda evidente en la segunda y tercera parte del Discurso del método (1628), donde él
duda de todo aquello que lo rodea de manera provisional con el fin de encontrar la
verdad. Esta propuesta se asemeja un poco a la que anteriormente habia hecho Santo
Tomas, ya que se basaba en que cada parte del pensar deberia ser cuestionada, puesta en
duda y verificada. En la Edad Contemporanea aparece John Dewey (1909), educador,

psicologo y filosofo que continta con la tarea de los personajes anteriores, pero con un
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enfoque mas filoséfico. Dewey retoma ideas de Platon y Aristételes. Su postulado

principal es que el pensamiento critico es enfocarlos problemas del mundo real.

Para esto propone cinco aspectos importantes, estos son, considerarla experiencia
actual y real del nifio, identificar el problema o dificultad a partir de esa experiencia,
buscar soluciones viables, formular hip6tesis y comprobar hipotesis en la accion.
Ademas, fue de los fundadores del pragmatismo en educacidn, ya que dio algunos
parametros a seguir, pues consideraba que la educacion clasica limitaba al estudiante, y
que era mucho mas significativo el aprendizaje a través de la practica. Tiempo después
aparece en la escena Richard Paul, de quien retomamos el concepto de pensamiento
critico al inicio. Como ya habiamos dicho, €l es uno de los fundadores de la Fundacién
para el Pensamiento Critico. Ademas, a lo largo de los ultimos 30 afios, junto con su
compariera de trabajo Linda Elden ha publicado varias revistas acerca del pensamiento
critico en donde lo definen como “the art of analyzing and evaluating thinking with a

view to improving it.”.

Dentro de las tematicas abordadas se encuentran el papel del estudiante y del
profesor en la educacion actual, la ensefianza de una disciplina y muchas otras tematicas
de gran trascendencia en el contexto educativo del momento. Esta fundacion es una
entidad sin &nimo de lucro, que tiene como fin dar asesorias a todo aquel que las necesite
en temas educativos, como los elementos del pensamiento, las virtudes intelectuales y

los estandares de razonamiento.

Matthew Lipman, creador del Centro de Filosofia para nifios, afirma que "si
gueremos adultos que piensen por si mismos, debemos educar a los nifios para que
piensen por si mismos”. A partir de esta afirmacion se desarrolla groso modo esta
filosofia para nifios que, segun las mismas apreciaciones del autor, no se trata de que el
nifio se convierta en un filésofo, pero que si esté en la capacidad de desarrollar su
pensamiento critico y asumir una posicién frente a los problemas, para que llegue a una
posible solucion. Lo que pretende Lipman segun su programa de filosofia para nifios es,

pues, elaborar un “método para ensefiar a pensar, pero no solo a pensar bien, sino sobre
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todo a pensar bien por si mismo y a razonar correcta y coherentemente, tanto en su

significacion logica como en su Sentido ético o moral” (Castafieda & Sanchez, 2011)

Ademas, en el Centro de Filosofia para nifios se tratan temas tradicionales de la
historia de la filosofia, y mediante un conjunto de pautas metodolégicas,
cuidadosamente planificadas y experimentadas que rescatan la curiosidad y el asombro
de los nifios y las nifias, se propone estimular y desarrollar el pensamiento complejo
(high order thinking) del otro, en el seno de una comunidad de indagacion. En esta
comunidad, en la que sus miembros trabajan para ser capaces de entender el punto de
vista de los demas y se esfuerzan solidariamente por descubrir el sentido del mundo y de
la sociedad en la que viven, es donde se lleva a cabo el programa.

El High order thinking es un concepto que surge de la taxonomia del psicélogo
educativo estadounidense Benjamin Bloom. Segun su teoria hay habilidades que
obedecen a un orden superior, puesto que requieren de mayor tiempo, estudio y varios
tipos de métodos de ensefianza para obtener un buen resultado, es decir, estan
organizadas segun su nivel de complejidad. Actualmente, esta comunidad se encuentra
en mas de cincuenta paises de todos los continentes, no se propone convertir a los nifios
en filosofos profesionales, sino desarrollar y mantener viva en ellos una actitud critica,

creativa y cuidadosa del otro (caring thinking).

El caring thinking hace alusion a la educacion afectiva con un enfoque en la ética
y los valores. Para Lipman, autor citado por Tomas Miranda Alonso, pensar consiste en
descubrir, inventar, conectar y tener experiencia de relaciones, y sostiene que algunos
sentimientos tienen funciones cognitivas, entre ellos el cuidado. Es imposible dejar de
lado otra de las ideas en las que esta comunidad se apoya, la curiosidad de los nifios,
pues tal curiosidad los lleva a un nuevo cuestionamiento. Este proceso de
cuestionamiento es el inicio del pensar filosofico de los nifios, el cual apoya la teoria que
afirma que los nifios piensan deductiva e inductivamente mucho antes de desarrollar su

lenguaje.
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El proceso deductivo, consiste en partir de una idea general para abordar una
especifica, y el proceso inductivo nace de una idea concreta o especifica a una idea
general. Se ha procurado definir de una forma clara el pensamiento critico, pero no sin
antes contextualizar los conceptos en una linea del tiempo, desde la Edad Antigua con
Sécrates hasta la Edad Contemporanea. Por lo tanto, seguiremos la linea de estudio y el
desarrollo de Matthew Lipman, ya que su propuesta “Filosofia para nifios” esta acorde

con la investigacion a realizar.

Lipman define el pensamiento critico como “un pensamiento que 1) Facilite el
juicio al 2) confiar en el criterio, 3) sea auto correctivo y 4) sea sensible al contexto”,

cada uno de estos elementos conforma el pensamiento critico.

El primero, hace alusion al juicio como resultado del pensamiento, en el que se
afirma que la ensefianza debe desarrollar el razonamiento para la mejoria de los juicios,
ya que como él plantea “todos los juicios tienen por origen un razonamiento y todos los

razonamientos dan por fruto un juicio”.

El segundo elemento se refiere a los criterios entendidos, como las razones que
Implantan una mirada objetiva de los juicios, que obligan al estudiante a argumentar sus
opiniones. Estos criterios se clasifican en dos categorias: los meta criterios (la
coherencia, la fuerza y la conveniencia) y los mega criterios (lo verdadero, lo falso, lo
justo, lo bueno, lo bello). Lipman tiene en cuenta los criterios anteriores, y asegura que
para desarrollar el pensamiento critico es fundamental reconocerlos y criticarlos para

que el procedimiento racional sea valido.

El tercer elemento es auto correctivo, en donde se propone que se haga una

reflexion en la forma de pensar para detectar las falencias, y luego ser Modificadas.

El cuarto elemento es la sensibilidad al contexto, donde se reconocen las
circunstancias particulares y las irregularidades que se puedan presentar en el mismo, es

decir, tener en cuenta el entorno. Segun la definicion del pensamiento critico
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anteriormente descrita, el autor concluye que “al partir de lo que se conoce, razonar
permite descubrir las cosas suplementarias que se pueden afiadir” es por esto que la
finalidad del pensamiento critico es ir mas alla de lo que est& a simple vista, es el caso de
la literatura, ya que ésta permite no solo interpretar una trama, sino argumentar y

proponer sobre problemas que dentro de ella se exponen.

Si bien, uno de los objetivos propuestos por el Ministerio de Educacion Nacional
es promover el gusto por la lectura, como se menciondé en lineas anteriores, al integrar la
propuesta del pensamiento critico como base para el proceso lector, se pretende
desarrollar competencias comunicativas que permitan que los nifios de quinto grado no
sOlo interpreten la estructura narrativa del texto literario, sino que analicen, infieran,
clasifiquen, comparen, indaguen, argumenten, cuestionen y tomen decisiones a partir de
“problemas” que necesiten de soluciones desde sus propias consideraciones. (Castafieda

& Sanchez, 2011)

2.2.1.2 Como Se Desarrolla El Pensamiento Critico

Segun una investigacion realizada por la Universidad de Georgia en el afio 2003

existen 9 estrategias para fomentar el pensamiento critico:

1. Aprendizaje inductivo, en donde el alumno hace uso del conocimiento previo.
Clasifica informacion que posteriormente le ayudara a sacar conclusiones y dar sentido a
aquello que ha leido.

2. Expresion metaforica, permite la comparacion para la ensefianza de nuevos conceptos
o la ampliacidn de estos. Hace que el alumno tenga una nueva perspectiva del contenido.
3. Toma de decisiones, requiere que el alumno utilice su propio criterio y sus habilidades
intelectuales para tomar o evaluar decisiones frente a un problema ya sea de él o de
otros.

4. Logro de conceptos. Por medio de la ejemplificacion el estudiante formula hipétesis

que luego seran probadas y redefinidas.
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5. Aprendizaje integrado centrado en el alumno. Se tiene en cuenta el cémo aprende y
que quiere aprender el estudiante para posteriormente relacionarlo con su aprendizaje.

6. Circulo del conocimiento. En ésta se promueven las discusiones a traves de un
interrogante, luego se analizan y finalmente se llega a una conclusion.

7. Comparacion y contraste. Se basa en la similitud y diferencia de un tema determinado.
8. Indagacion/misterio. Esta se basa en el descubrimiento de lo desconocido a partir de
preguntas, acertijos y adivinanzas que despierten la curiosidad del alumno.

9. Ensefianza interdisciplinaria estratégica. Es la integracion de contenidos de Diferentes
areas. (Castafieda & Sanchez, 2011).

2.2.1.3 Lipman y el Pensamiento critico

Matthew Lipman rescata en su obra Pensamiento complejo y educacion (1998),
elementos muy valiosos para entender la estructura sobre la que se erige el pensamiento

critico.

Su proceso inicia con la exploracion de la situacion educativa de Estados Unidos
en la década de los 80, resaltando en su estudio, una serie de sucesos que llevan a
cuestionar la forma en la que se asume la educacion y los resultados que esta genera.
Algunas de las situaciones que evidencia en su trabajo, tienen que ver con el
inconformismo frente a lo que se ensefiaba en la escuela, la forma en la que el
conocimiento era difundido a los estudiantes, la poca valoracion de la profesion docente
y la negativa a vincular las experiencias de la vida a las tematicas desarrolladas en el
aula. Estos y otros problemas llevaron a pensar que existia un error en la forma en que se
asumia el estudio de las habilidades de pensamiento y su relacion directa con los

procesos educativos.

Es por esta razon que se da un viraje al problema del aprendizaje y se pone en

boca de expertos “la ensefianza para el pensamiento” lo que llevo a un cambio en los
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estudios académicos sobre el tema y un adelanto frente a la solucion del inconformismo

con la educacién existente.

Este paso fue definitivo, pues abrid la perspectiva problémica y como lo sugiere
Matthew Lipman, insto a los educadores a mirar el problema de manera mas compleja.
Muchos maestros argumentaron haber ensefiado a pensar desde siempre en sus aulas,
pero unos menos simplistas pensaron que en efecto se educaba para el pensamiento, pero

no para el pensamiento critico.

“Por supuesto que los programas educativos tradicionales incorporaban la
ensefianza del pensamiento. Lo que ocurria era que la calidad de dicho pensamiento era
deficiente. Lo que se requeria entonces no era la mera ensefianza del pensamiento, sino
la ensefianza para el pensamiento critico” (Lipman, 1998: 160) Los estudios de Lipman
abren camino sobre el tema, y lo llevan a indagar sobre los aportes de otros autores en
torno al problema, entre ellos se encuentra Dewey y su obra ¢Como pensamos? (1989)
En el siguiente esquema se resaltan los aportes que Lipman tomo de Dewey para nutrir

el tejido analitico sobre el pensamiento critico.

Los aportes de Dewey marcaron varios aspectos a tener en cuenta; uno de ellos,
tiene que ver con el papel de la educacion en la solucion de problemas sociales, pues en
una sociedad insatisfecha por no poder cumplir con sus expectativas, es necesario
vincular a los futuros ciudadanos en la dinamica investigativa y de preparacion, para que
de alli deriven las soluciones a los problemas que aquejan a la mayoria de las personas.
Este aspecto visto desde la dptica de Lipman es fundamental, pues sugiere una
trasformacion en el pensamiento y una clara diferencia entre lo que es pensar sin

perspectiva y el pensar de forma direccionada.
En otras palabras, Lipman retoma el gran aporte de Dewey al diferenciar el

“pensamiento ordinario” del “pensamiento reflexivo™ ... fue precisamente en Como

pensamos donde Dewey sent0 la distincion entre lo que él denomino el pensamiento
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ordinario y algo llamado pensamiento reflexivo, que Dewey definia como aquel

pensamiento que es consciente de sus causas y consecuencias.

Conocer las causas de las ideas- es decir, las condiciones bajo las cuales se
piensan- supone liberarnos a nosotros mismos de la rigidez intelectual y de abrirnos el
paso a una libertad intelectual basada en el poder de escoger entre diversas acciones y
alternativas. Conocer las consecuencias de las ideas es conocer sus significados, que,
para Dewey, pragmatista y seguidor de Pierce, descansa sobre sus rasgos practicos, es
decir, los efectos que producen en nuestra practica y en el mundo.” (Lipman, 1998: 163).

Estas palabras vistas a la luz de la actualidad y mas exactamente frente al
problema del desarrollo del pensamiento critico, demuestran que el pensar
reflexivamente lleva a vincular la sociedad como eje problémico a las dindmicas

educativas, pues ninguna excluye a la otra y ambas se interrelacionan de forma directa.

Lipman aborda otra perspectiva de analisis sobre el pensamiento critico, y para
ello se plantea la siguiente pregunta: ;Cudles son los componentes del pensamiento
critico? Lipman afirma que pensar criticamente no solo es actuar con respecto a algo,
buscando la solucién de un problema, por esto busca la manera de ampliar el concepto y

abrirlo a sus caracteristicas definitorias.

Los puntos mas representativos en la caracterizacion del pensamiento critico son:
el juicio, los criterios y la autocorreccion, Lipman encuentra en cada uno de ellos los
argumentos para definir el pensamiento critico desde una postura mas compleja; su idea
es conectar de manera paralela cada uno de estos elementos para ubicarlos en el plano de

la accion cotidiana, que es justamente el punto mas relevante de su trabajo.

El juicio: Lipman define el juicio “como la determinacion del pensamiento, del
habla, de la accion o de la creacion” (Lipman, 1998: 173) su vinculacion con el
pensamiento critico se da, porque es justamente con el juicio que se demuestra que tanto

se ha dado la apropiacién frente a algo y de qué manera se sustenta.
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El criterio: El pensamiento critico emplea criterios de diversa indole para dar
sustento a los juicios. Lipman define exactamente a los criterios “como un tipo de razon
que aparece al momento de describir o evaluar algunas decisiones” (Lipman, 1998: 175)

constituyéndose especialmente a través de la validez, la evidencia y la consistencia.

La autocorreccion: Pensando en la comunidad educativa y su relacion con la
sociedad, Lipman considera que el admitir los errores y autocorregirse, es vital para
fortalecer el pensamiento critico pues hace que se descubran las propias debilidades en

la argumentacion y el pensamiento.

El pensamiento critico bajo la mirada de Matthew Lipman conlleva a ampliar el
panorama simplista de un mero resultado, busca conjugar de manera paralela, todos
aquellos elementos que puedan contribuir a reflexionar sobre los hechos, y logren dar

alternativas razonadas para decidir sobre algo en especifico (Cely, 2011).

2.2.1.4 Aprendizaje basado en las destrezas del pensamiento. Robert Swartz.

Todo el mundo piensa, pero no todo el mundo piensa de forma eficaz. Seguro
que todos podemos recordar ejemplos en los que pensamos que no tomamos las
decisiones mas acertadas, no tuvimos en cuenta suficientemente las desventajas o

consecuencias de nuestras decisiones, y esto ahora nos atormenta.

¢Qué nos estamos perdiendo? Normalmente tres tipos de pensamiento que todos
necesitamos desarrollar para realizarlas de forma cuidadosa y con habilidad: Analisis de

Ideas, Desarrollo de Propuestas Creativas, y Pensamiento Critico.

¢Qué significa esto? Centrémonos en el andlisis, sustituyamosla por “pensar en
como funcionan las cosas”. Desde un teléfono moévil a una bicicleta. Pensemos ahora en

lo que ensefiamos a los nifios en la escuela. Por ejemplos en las historias de los libros
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que les hacemos leer. ;Coémo funcionan? A menudo les decimos a los estudiantes que
toda historia tiene 5 partes: Los personajes, la escena, el argumento o trama, nudo y
desenlace. Pero las historias a menudo generan un suspense, que nos incita a querer leer
mas, a veces acaban con una sensacion de alivio, otras de sorpresa. ;Como pueden todos

estos elementos combinarse para que esto ocurra? (Swartz, 2016).

Un maestro puede plantear a sus alumnos “Muchos de vosotros habéis indicado
que, al leer esta novela, las acciones del personal os hicieron sentir ansiedad y crearon
suspense. Quisisteis leer mas. (Como consiguio esto el autor?

No es dificil de resolver en las historias mas simples, y ayudara a comprender las
mas complejas. “Oh, hizo que el personaje hiciera algo malo y después no nos hablo de
¢l por un tiempo. Asi que tuvimos curiosidad y seguimos leyendo”. Que el estudiante
explique esto nos hace ver que comprendio la técnica y aumento el interés del estudiante
en la historia. Quién sabe, quiza mas tarde ese mismo estudiante escriba su propia

historia.

Cuando esto sucede, la comprension que el estudiante desarrolla es mucho mayor
que cualquier ejercicio memoristico. jY esta es sélo una de las destrezas del

pensamiento que no estamos ensefiando a nuestros alumnos en la escuela tradicional j

Asi, la respuesta a nuestra pregunta es simple. Sabemos como ensefiar destrezas
de pensamiento de forma que todos nuestros alumnos las usen de forma natural, y
sabemos como implantar habitos de pensamiento y rutinas de cuestionamiento que
potencien el uso de estas destrezas. Y sabemos como infundir esto en el curriculum
ordinario sin comprometer los contenidos. Mas aun, sabemos como hacer todo esto en
aulas que se convertirian en aulas centradas en el alumno, quienes trabajarian de forma
colaborativa, animados por sus profesores, trabajando por el desarrollo de una cultura
del pensamiento. Sabemos ademas como poner todas estas herramientas juntas para que

todo el centro se convierta en un centro de aprendizaje basado en el pensamiento.
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Para hacer esto, no necesitamos tirar paredes, ni contratar a mas profesores, ni
cambiar el curriculum. Los maestros y profesores y los directores de cada escuela
pueden hacer que esto suceda, ellos solos. De hecho, cada docente puede hacer esto y

todos sus alumnos pueden beneficiarse de ello.

Asi es como deberiamos ensefiar a todos nuestros alumnos:
1) Tener buena memoria no contribuye por si solo a pensar o aprender adecuadamente.

Los colegios espafoles se estdn dando cada vez mas cuenta de que hacer de la
memorizacién la Gnica base del aprendizaje esta resultando un fracaso. Ha fracasado este
sistema, porque se ha limitado a conseguir un aprendizaje superficial que tiene poco
impacto en la vida de los estudiantes. Muchos estudiantes memorizan conceptos para
aprobar los examenes, y los aprueban. Su objetivo es aprobar los examenes, incluso
sacar buenas notas. Pero ;qué hay de lo que estan aprendiendo para pasar estos
examenes? Para ellos solo es un medio de sacar buenas notas. Muchos estudios recientes
demuestran que el 90% de lo que los estudiantes aprenden en la escuela, tiene un

impacto muy pequefio en su vida fuera de ella (Swartz, 2016).

Ha fracasado en hacer consciente a los alumnos de la necesidad de
aprender implicandose en lo que se ha venido a llamar “pensamiento de orden superior”.
Esto implica por ejemplo desarrollar la capacidad de tomar decisiones importantes,
trabajar la resolucion de problemas, hacer predicciones precisas sobre las consecuencias
de las acciones, o evaluar los argumentos de otros que intentan hacerte cambiar de
opinion, entre otras. Estas son destrezas necesarias para la vida, y difieren del ejercicio
de s6lo memorizar. Sin embargo, muchos estudiantes acaban la escuela sin haber

desarrollado ninguna de estas destrezas.

¢ Tenemos una solucion mejor?

2) Mejoremos nuestro pensamiento y usémoslo para aprender mejor.
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Algunos colegios estan cogiendo el toro por los cuernos. Estan siguiendo el
ejemplo de otros colegios que quieren dar otro enfoque a la forma de ensediar. No
solamente transmiten a sus alumnos destrezas de orden superior de forma explicita, sino
que también estan reestructurando sus clases para infundir la ensefianza de las destrezas

del pensamiento analitico, creativo y critico en los contenidos de cada dia.

Animan a los alumnos a usar estas destrezas para pensar y poder implicarse en un
aprendizaje méas profundo de los contenidos curriculares normales. Y lo estan haciendo
en todos los cursos y asignaturas con notable éxito. Esta nueva metodologia de

enseflanza es lo que denomino “Ensefianza basada en el pensamiento”.

[11. Desde un pensamiento analitico a un pensamiento creativo

Por supuesto no queremos quedarnos solamente en estos tipos de analisis.
También pretendemos que nuestros alumnos sean capaces de pensar de forma creativa
cuando necesiten crear nuevas ideas y evaluarlas, antes de decidir si éstas funcionan y si
son aceptables. Este el campo del pensamiento critico. No quiere decir que no tengamos
costumbre de utilizar el pensamiento critico o creativo. Al igual que los ejemplos de
comparar y contrastar, solemos hacerlo, pero no del todo bien, por ello podemos ampliar
nuestra forma de pensar -si sabemos hacerlo de forma adecuada- al igual que estos
alumnos hacen con la destreza de comparar-contrastar y las partes y el todo (Swartz,
2016).

Con la préctica se llegara a hacer de forma mas profunda y con mas destreza. El
potencial de aprendizaje de estos otros dos tipos de pensamiento es enorme cuando se
emplean estas destrezas de pensamiento analitico. Algunos profesores han hecho estas
propuestas a sus alumnos: ¢Nos podrian surgir nuevas ideas sobre cémo mejorar la
seguridad humana, sobre como conservar el medio ambiente, sobre cémo cambiar el
final de una historia para resaltar mas las fortalezas de uno de los personajes?
Reconocen que una simple lluvia de ideas no es suficiente para extraer auténticas ideas

originales.
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Para potenciar estas actividades donde los estudiantes practican algunas
destrezas, se les pide a los alumnos pasar de una lluvia de ideas a intentar
deliberadamente agrupar las ideas familiares para acabar encontrando ideas nuevas y
originales que permitan conseguir estos objetivos. Un estudiante, por ejemplo, llegé a
crear un nuevo tipo de misil que podia responder electronicamente a las sefiales de
peligro de los escaladores de montafia en circunstancias adversas y a la vez, podia
transportar y abastecer de instrumentos médicos que podian enviarse con un paracaidas
en respuesta a otra sefial electronica que emitiese el escalador en peligro. Una idea

interesante, ;verdad?

Esto claramente situa a este tipo de pensamiento original, en la categoria
de sintesis, de Bloom. Todo ello, promovido por una simple lluvia de ideas y afiadiendo
pasos explicitos que suponen intentos deliberados para combinar ideas de una forma
nueva. Otros profesores han trabajado con sus alumnos identificando problemas tipicos
de adultos para posteriormente ir sugiriendo ideas creativas para resolverlos (Swartz,
2016).

Por ejemplo, un grupo de alumnos trataron de dar soluciones a como encontrar
las Ilaves que uno ha perdido. En otro colegio, el profesor de musica ret6 a los alumnos a
desarrollar modos innovadores de tratar piezas de musica ya existentes. Otro profesor
desafi6 a sus alumnos de 5 afios a encontrar modos creativos de utilizar viejas cajas de
carton que se iban a desechar, con el fin de crear algo til. En todos estos ejemplos, los
alumnos tenian que proveer muchas ideas sobre las que el profesor nunca habia pensado

antes.

Cuando internalizamos esta estrategia de pensamiento y la asumimos como algo
natural para nuestro intelecto y para la creatividad, entonces estara totalmente al alcance
y capacidad de los alumnos. Este tipo de pensamiento nos acaba liberando de la
monotonia del acto de pensar, con sus viejas y continuas rutinas. Todos los alumnos son

capaces de aprender estas estrategias para desarrollar su pensamiento creativo, y jno solo

70



los alumnos mas capaces! Pero si no practican esta habilidad, simplemente permanecera
latente en sus mentes y nunca llegaré a dar fruto. Todos los estudiantes, tienen esta

capacidad.

IV. El pensamiento critico también es necesario para ser buenos pensadores y

aprendices.

Y por supuesto, también tenemos lo que se llama pensamiento critico. Este es el
tipo de pensamiento que se engloba en la categoria de evaluacién, de Bloom. Lo
creamos 0 no, todos acabamos ejercitando nuestro pensamiento critico de forma regular.
Pero la pregunta es ;lo hacemos con destreza? “;Debo creer lo que este vendedor me
esta diciendo sobre el nuevo coche Twingo? Bueno, tiene una sonrisa agradable, habla
convincentemente y parece una persona amable”. El pensamiento critico basicamente
nos cuestiona: ¢Debo hacer esto? O ¢(Me debo creer esto otro? y posteriormente nos
responde haciendo un juicio basado en una amplia y relevante informacién (Swartz,
2016).

Si la informacion es relevante pero no muy amplia, entonces detendremos
nuestro juicio y lo consideraremos como incierto para aceptar o rechazar la idea, con lo
que tendremos que seguir yendo mas lejos. Esto significa que nosotros simplemente no
hacemos cosas 0 no nos creemos algo solamente porque alguien nos lo haya dicho. Todo

juicio ha de estar basado en razones gque sean viables.

Pero ¢como sabemos qué informacidn es relevante y cuando es suficientemente
amplia? Cuando hacemos uso del pensamiento critico sin cuidado y sin destreza, es
cuando podemos tener mas dificultades. Mentiras o simplemente errores, se pueden
transmitir a través de una sonrisa o a través de mensajes que parecen convincentes.

¢Cuantas veces hemos sido victimas de ello?

Un profesor de historia puso de ejemplo a sus alumnos, exponiendo dos explicaciones

sobre un mismo conflicto, tomado de dos libros diferentes de historia, sobre quién inicié
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la batalla que produjo la caida del gobierno democratico y los motivos que lo produjeron
al respecto. ¢A quién deben creer? Quizas, el profesor deberia elegir el libro que él cree
que es mas fiable y asi poder darselo a sus alumnos. Pero ;qué pasard cuando no esté el

profesor y los alumnos tengan que hacer su propia eleccion?

Finalmente, lo que hizo el profesor fue pedirles que trabajen juntos para
configurar una lista de cuestiones que les ayude a decidir cual es la fuente mas fiable
sobre el motivo que hay detras del hecho historico. Los alumnos procedieron a hacer un
listado sobre el que tomar referencia para emitir un tipo de juicio u otro. Este listado
incluia cuestiones especificas sobre los autores (como por ejemplo la reputacion, lealtad
o afiliacion hacia un lado u otro), las publicaciones anteriores (ej. qué tipo de libros han
publicado, en qué editorial), de donde tomaban los autores la informacion (ej. de fuentes
primarias o secundarias) y algunos aspectos adicionales (qué decian otros historiadores,
evidencias) (Swartz, 2016).

2.2.2 Lectura Critica.

Para conseguir comprension y procesos de lectura critica en los estudiantes es
necesario llevarlos a tomar gusto, amor por la lectura; permitirles comprender que el
acto de leer es una relacion intima entre el lector y el autor, una forma de aproximarse a
diversos lugares y acontecimientos para el lector desconocidos, que para el autor son un
poco mas claros. Asi, la importancia de leer es descubrir nuevos saberes. “Leer y escribir
no son solo tareas linglisticas o0 procesos psicoldgicos sino también practicas
socioculturales. Leer significa decodificar la prosay recuperar los implicitos, pero
también darse cuenta del significado que cada comunidad otorga a una palabra”

(Cassany, 2006, pag. 10).

Los procesos de lectura critica revisten cierta complejidad, autores como
(Cassany, 2006) y (Vargas, 2015) afirman que éstos se van desarrollando desde el
desarrollo de las competencias de lectura critica como: la interpretativa y el analisis
de los significados de un texto, dado que éste le va abriendo paso al lector para hacer

una mirada histérica, desde la intencién y la realidad del autor en la escritura,
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delimitado por los preconceptos del lector que lo van llevando a procesos analiticos y

deductivos sacando sus propias conclusiones de acuerdo a la comprension del mismo.

Las posibilidades de lectura se pueden abordar desde la idea de (Cassany, 2006)
de “tras las lineas”, que hace de este proceso de lectura un mecanismo analitico, en el
que quien lee es capaz de realizar hipotesis y a la vez dar su propio punto de vista,
yendo més all& de lo leido. Desde esta perspectiva la lectura critica es producto del
estudio y conocimiento dentro del mundo del saber cuyos elementos necesarios para
realizar lectura desde el mundo actual son: “las lineas, entre lineas y detras de las
lineas” (Cassany, 2006), i) la comprension literal de los significados, ii) es lo que se
puede deducir de las palabras sin estar explicito y iii) la ideologia, el punto de vista y
la intencion del autor

Es a partir de estos conceptos que pretendemos desde el espacio escolar potenciar
en los estudiantes su capacidad reflexiva, que pregunten, dejando de lado los
prejuicios que puedan encontrar, que tengan la capacidad de abrir su pensamiento y
poder desentrafiar ideologias, puntos de vista e intenciones que presentan los diversos

textos que a su paso van a encontrar.

Otras capacidades que requiere la lectura critica son las de: seleccionar vy filtrar
grandes cantidades de informacion, analizar su veracidad y rigor, contrastar las
fuentes y los enfoques que se dan a los datos, interpretar los contextos, asumir nuevos
roles de lector y escritor, evitar ser manipulados por los discursos que circulan en los
diversos medios, en Internet y las redes sociales y producir textos propios con los
recursos que ofrece la red (Vargas, 2015) En otras palabras, la lectura critica “q[...]
hace referencia al nivel de comprensidn, la capacidad de inferir, distinguir la realidad
de la opinidn, analizar elementos literarios, partiendo desde la intencion del autor y

fomentando la interpretacion personal” (Cassany, 2006).

Desde la concepcion de la lectura contemporanea de “las lineas entre las lineas y
detras de las lineas”, posibilita comprender no so6lo el significado literal, sino la suma

de los significados de todas sus palabras; es decir, es necesario leer entre lineas lo que

73



expresan las palabras, aungue no se haya dicho explicitamente, por medio de
inferencias, presuposiciones, ironias, dobles sentidos, etc. Leer detras de las lineas
implica descubrir la ideologia, el punto de vista, la intencién y la argumentacion a los
que apunta (Cassany, 2006).

2.2.2.1 Estrategias para la lectura critica.

Proponer estrategias para el desarrollo de habilidad de la lectura critica en el
alumno del Nivel Medio Superior, con basamento tedrico constructivista principalmente,
haciendo énfasis en las teorias de Jean Piaget y Lev Vygotsky, es la finalidad para

conseguir en el presente trabajo.

La estrategia se puede sefialar como una capacidad cognitiva, en el texto de Frida
Diaz Barriga y Gerardo Hernandez (1999), la ubican desde el punto de vista que sera
contemplada en este trabajo, o sea desde el punto de vista constructivista, la manejan
como un traspaso gradual de la competencia procedimental del profesor al alumno, claro
que bajo la supervision del maestro. A diferencia de las posturas empiristas, el
constructivismo asume que el aprendizaje es un proceso dinamico que implica siempre
una reconceptualizacion del conocimiento. Por tanto, se destaca que en el proceso
evaluativo las preguntas o situaciones deben de perseguir en todo momento que alumno
exprese con sus propias palabras lo aprendido. Pues, hay que considerar que si el alumno
es capaz de expresar coherentemente lo aprendido, se estd en condiciones de afirmar que
aprendio significativamente. Caso contrario, si se acepta que el alumno repita tal y como
se le ensefia, o tal y como figura en los textos, se presenta un engafio puesto que la
evocacion mecanica no lleva a asumir juicios de valor acerca de los procesos

comprensivos.

La evaluacion del conocimiento en el ambito de la aplicacion supone que el docente
cuente con las condiciones necesarias (autonomia profesional) y poder salir muchas

veces del aula para evaluar o para realizar experiencias que demanden mayor cantidad
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del tiempo que el habitual. Sin embargo, evaluar la aplicacion del conocimiento no
supone necesariamente un despliegue psicomotor, puesto que la mayor parte de las veces
puede desarrollarse al interior del aula bajo el formato lapiz - papel.

El marco constructivista enfatiza como deseable que las actividades de ensefianza
y las actividades evaluativas deben de justificarse con respecto a su pertinencia o
provecho para el alumno. Esto plantea de alguna manera la idea de que los contenidos
deben de apuntar al desarrollo de competencias significativas que le sirvan al educando
para enfrentar exigencias cognitivas reales, carecen de validez las practicas evaluativas
que enfatizan la memorizacion mecénica de formulas, las fechas irrelevantes y
principios; la transcripcion de libros, y el pegado de figuras o laminas cuando es

importante que el alumno dibuje, entre otros.

El concepto de estrategia aqui utilizado es la que la presenta como una serie
organizada de pasos para lograr extrapolar y relacionar informacion; es un esquema
conceptual amplio para obtener, evaluar, reestructurar y utilizar informacion; sin
embargo, es necesario remarcar que, para aprender, las estrategias deben aplicarse a

contenidos tematicos de una determinada area.

La lectura critica, como se menciond, es un proceso complejo y constructivo en
el que se deben poner en préactica diferentes habilidades, tales como: descifrar el texto,
contextualizar los conceptos o ubicarlos en sus ambientes correspondientes, relacionar
informacion, extrapolarla o lograr orientarla hacia las diferentes situaciones contexttales
pertinentes, de tal manera que el texto se pueda valorar con su real y total significado.
Esto se obtiene con la lectura y andlisis de diferentes textos, en especial literarios, que
nos posibilitan, ademas, la formacion del gusto estético del alumno, mediante la

apreciacion de los recursos empleados por el autor para crear.
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2.2.3 Textos Narrativos.

El texto narrativo es aquel en el cual se relatan historias, cuentos, hechos, mitos,

etc. de personajes reales o ficticios.

El tipo de relato que se da en los textos narrativos pueden ser: basados en hechos
reales, ficticios o veridicos. A su vez la narracion puede estar dada en primera, segunda
o tercera persona y el tipo de narrador varia también dependiendo del estilo que el
escritor haya querido obtener en los lectores. (Cardoza Vanegas, 2017).

2.2.3.1 Teorias textos narrativos

En el proceso de reconocimiento del texto, han sido varios los autores que se han
dedicado al tema caben destacarse el trabajo realizado por Van Dijk (1996), quien
propone que se distingan las diferentes expectativas que los tipos de texto despiertan en
el lector y para ello establece las categorias de “tipos” o “superestructuras”. En cuanto al
concepto de superestructura alude: “Es un tipo de esquema abstracto que establece el
orden global de un texto y que se compone de una serie de categorias cuyas
posibilidades de combinacion se basan en reglas convencionales” (p.144). Asimismo,
distingue la superestructura narrativa, la argumentativa y el tratado cientifico, de igual
forma, reserva la categoria otros tipos de texto para incluir aquellos que no se ajustan a

las categorias precedentes.

En cuanto a la estructura narrativa, Van Dijk (1996) refiere: “los textos
narrativos son “formas basicas” de la comunicacion que se caracterizan porque se
producen en la comunicacion cotidiana, dado que narramos lo que nos ha sucedido o
conocemos que le sucedio a otro, ya sea de forma reciente o de hace tiempo” (p.153).
Surgen en una situacion conversacional de forma oral y Gnica, en un contexto natural,
para despues apuntar a otros tipos de contextos como los cuentos populares, v,
posteriormente pasar a narraciones mucho mas complejas que circunscriben en el

concepto de “literatura” como es el caso de las novelas y los cuentos. 37 en el campo del
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estudio literario resulta importante sefialar el tema o los temas del discurso. Van Dijk
(1980) (Ocampo, 2016)

Van Dijk (1980) refiere: Este tema del discurso (o de la conversacion) se hara
explicito, por lo tanto, en términos de un cierto tipo de estructura semantica. Puesto que
tales estructuras semanticas aparentemente no se expresan en oraciones individuales
sino en secuencias completas de oraciones, hablaremos de macroestructuras seméanticas.
Las macroestructuras semanticas son la reconstruccion teorica de nociones como “tema”
o “asunto” del discurso. (p.43) En el texto narrativo y especificamente en el cuento se
presenta en un nivel global en donde se describen las situaciones o el curso de eventos,
implicando acciones de un episodio. Asimismo, se presenta una estructura esquematica
Ilamada superestructura. Una superestructura puede caracterizarse intuitivamente como
la forma global de un discurso, que define la ordenacion global del discurso y las

relaciones “jerarquicas” de sus respectivos fragmentos.

Tal superestructura en muchos casos parecida a la “forma” sintactica de una
oracion, se describe en términos de categorias y de reglas de formacion. Entre las
categorias del cuento figuran, por ejemplo: la introduccion, la complicacion, la
resolucidn, la evaluacién y la moraleja. (Van Dijk, 1980, p.53) Por tanto se le llama
esquema narrativo o superestructura narrativa a la estructura de un cuento que se obtiene
de esta manera. Fuenmayor, Villasmil & Rincon (2008) afirman que las superestructuras
son estructuras globales, independientes del contenido, al cual le imponen ciertas
limitaciones. Ellas se definen con relacion al texto en su conjunto o para determinados
fragmentos de éste, determinando el orden o coordinacidn global de las partes de un
texto. La superestructura es una especie de esquema basico al que se adapta un texto. En
el texto narrativo también esta presente el nivel de la microestructura. Muchos autores
entre los cuales se destacan Van Dijk y Kintsch (1983), Calsamiglia y Tuson (1999),
Aguillén y Palencia (2004) y Marin y Morales (2004) definen la microestructura como
los elementos locales y superficiales que hacen que un texto sea cohesivo y coherente.

Su diferencia con las macroestructuras radica en que éstas son de caracter global y estan
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inclinadas a describir situaciones, acciones o cursos de eventos como un todo, los cuales

estan relacionados con los significados presentes en el texto. (Ocampo, 2016).

2.2.3.2 Caracteristicas de los textos narrativos

Esta clase de texto, sin importar su tipo, tiene como objetivo relatar, sea historia,

cuentos, hechos, mitos... cuyos protagonistas pueden ser reales o ficticios.

La narracidn varia segun la necesidad, puede ser en primera, segunda o tercera

persona dependiendo del estilo que le escritor crea conveniente para los lectores.

2.2.3.3 Los textos narrativos se clasifican en:

Cuento: Se trata de una narracion literaria corta compuesta por muy pocos
personajes. La accidn que es relatada se caracteriza por su simplicidad Los cuentos se
caracterizan por: Brevedad: Son narraciones muy cortas. Lugar y tiempo: La historia se
da en un lugar y tiempo especificos. Pocos personajes: Al ser de corta extension los
personajes son pocos Yy tienen un desarrollo menor. Descripciones y didlogos: Estan
presentes de manera breve. Tema: El cuento es desarrollado alrededor de un suceso

anico. Final inesperado: El final de un cuento debe sorprender al lector.

Novela: Las novelas son una narracion literaria de gran extension. Contienen un
mayor numero de personajes, mas acciones y el relato es mas complejo. Se trata de una
narracion extensa de hechos reales o fantasticos donde se desarrollan numerosos
personajes y sucesos. Las novelas presentas diferentes caracteristicas: Lugar y tiempo:
Los acontecimientos se organizan por capitulos y estos guian al lector a través de la
trama de los relatos. El tiempo puede variar dependiendo del gusto del autor y las
necesidades de la historia. Personajes: Intervienen numerosos personajes, unos con
mayor participacion y otros con menor trascendencia, es decir, existen personajes

principales y secundarios. Descripciones y didlogos: En la novela se encuentran dialogos
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y descripciones de manera extensa. Tema: Se desarrolla alrededor de una historia central

y presenta otras historias de menor importancia.

Historieta: Se da una combinacién entre los elementos graficos y la narrativa.
Estos textos cuentan con un personaje principal y varios secundarios. Describen el
entorno de la historia con imégenes gréficos y los dialogos se presentan dentro de los
globos. En algunos casos se presenta la historia a través de imagenes y simbolos.

Entre las caracteristicas de las historietas tenemos: Textos: Se presentan a través
de imagenes y pequefios cuadros de textos. Géneros: Presenta numerosos géneros como:
aventuras, guerra, ciencia ficcion, mecha, amor, drama, comicos, deportes, western,
policiacos, investigacion, historicos, fantasticos Estructura: Presentan cuadros o vifietas,
dibujos, bocadillos (donde se presenta el pensamiento del personaje) textos,

onomatopeyas, historias, entre otros.

Chiste: Los chistes son historias cortas o juegos de palabras. Son narrados con el
objetivo de divertir y hacer reir a quien lo escucha. El chiste también puede referirse a
enfrentamientos entre facciones encontradas ya sea por razones politicas, criticas y
deportivas. Se encuentran conformados en dos partes, una introduccion y la segunda la

gracia, es lo que hace reir al receptor.

Diario de vida: Se trata de un tipo de un tipo de narracion conformada por
relatos cortos escritos por un autor en primera persona, es decir, en “yo” con el fin de

expresar hechos y experiencias personales. Los relatos se organizan por dia.

Biografia: Su fin es narrar la vida de una persona. Se redactan con el fin de
escribir sobre personajes significativos dentro de la sociedad, pues resulta interesante
dan a conocer su vida. En algunos casos la persona puede escribir sobre su propia vida,
en este caso se denomina autobiografia. Se caracterizan por: Exponer la vida de una
persona. Narrar los hechos de una persona en un orden cronoldgico desde su mismo

nacimiento hasta el momento actual.
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Cronica: Se trata de un relato de un acontecimiento, ordenado de forma
cronoldgica. Es decir, en este relato se organizan los hechos de acuerdo al orden en el

cual han ocurrido.

Mito: Se trata de narraciones sobre el origen de ciertos fendmenos, del mundo,
de los seres que lo habitan y mas. Los mitos cuentan con las siguientes caracteristicas:
Personajes: Suelen ser dioses de gran poder o fendmenos humanizados. Tiempo: Suele
referirse a tiempos remotos. Formas de transmision: Suelen transmitirse de una
generacion a otra. Forman parte de la tradicion oral de una comunidad. Propdsito: Su

proposito es explicar los origenes de la comunidad o explicar fenébmenos naturales.

Fabula: Se trata de una narracion breve cuyo objetivo es dejar una ensefianza o
moraleja para el lector. EN las fabulas los personajes son animales u objetos los cuales
son humanizados asignandoles conductas, defectos, personalidad y virtudes. Entre las
caracteristicas de la fabula se tiene: Brevedad: Son textos breves, similares a los cuentos.

Personajes: animales y objetos humanizados. Moraleja: Ensefianza final.

Leyenda: Es un relato oral o escrito propio de la tradicién popular de una
comunidad. En ella actdan seres fantasticos que realizan hechos extraordinarios. Las
caracteristicas de la leyenda son: Personajes: Pueden ser personajes comunes o
extraordinarios. Lugares: Pueden ser relatos regionales, los hechos se dan en lugares
reconocidos de una comunidad. Tiempo: Los hechos suceden en un tiempo reciente.
Elementos fantasticos: Se encuentra un personaje extraordinario héroe. -Relato de
ciencia ficcion Se trata de narraciones en las que se mezclan la ciencia y la tecnologia,
suele estar representado en cuentos, novelas, historietas y en otros tipos de textos

narrativos.
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2.2.3.4 Elementos del texto narrativo

La informacidn en el texto narrativo se da a a conocer mediante hechos que se
relacionan por medio de un hilo conductor, el cual gira en torno a estos elementos
(Serafini, 1997, p 195):

A: El narrador: es quien cuenta los hechos de la historia
B: los personajes: son las personas, los animales o las cosas que intervienen en el

relato.

C: la ambientacidn: incluye el tiempo, espacio o lugar en los que se desarrolla los

hechos de la historia.

Los textos narrativos como cualquier otro tipo de textos pueden convertirse en un

recurso para desarrollar las competencias comunicativas (Madrid Benitez , 2015).
2.2.3.5 Lectura

La lectura es muy importante y esencial en muchos aspectos de nuestra vida,
lamentablemente mucha gente no lo entiende y prefiere seguir en la ignorancia,
pensando que leer es aburrido y que no se saca ningun beneficio de ello. Sin embargo,
ocurre todo lo contrario, con la lectura se adquieren habilidades de todo tipo, pero
¢cuales son? ¢Por qué otras razones son tan importantes la lectura? ;Como se puede
fomentar? Segun la UNESCO en México se leen un promedio de 1.2 libros por persona
al afo, cuando lo recomendado es que sean 4, para garantizar cierto desarrollo de la
sociedad en la cultura escrita. Este promedio de 1.2 libros por persona, en mi opinion, es
mediocre. Somos millones de mexicanos y, ¢es a lo mas que podemos aspirar? Yo creo

que no.

Uno de los factores que influyen en esta cifra es el que la lectura ya no es
fomentada desde la nifiez. Si desde pequefios se nos inculcara el habito de leer todo

seria muy diferente. A los nifios no hay que presentarles la lectura como una obligacion,
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sino como una entretencion, para esto, hay que dedicarle cierto tiempo y convertirlo en
una actividad ludica. Y ahora la gran pregunta, ¢qué beneficios y habilidades se obtienen
al leer? EI mejorar nuestra ortografia, redaccién y aumentar nuestro vocabulario son
algunos ejemplos muy comunes, aunque hay muchos otros beneficios, tales como
mejorar nuestra capacidad expresiva, adquirir fluencia al leer, crear habitos de reflexion,
analisis, concentracion, entre otros. Leer también te hace peligroso. Aquel que lee pone
en cuestion toda. Tal vez en silencio, pero lo hace. Prueba de este argumento es que los
nazis quemaron libros para mantener a la gente en la ignorancia. ¢Por qué? Porque
sabian que si leian exigirian lo que se merecian y se rebelarian contra ellos. ( Mancilla
Rivera, 2014)

La lectura es una herramienta muy util del aprendizaje: leyendo periddicos,
papeles o libros; haciendo sencillo la tarea de aprender algunas de las disciplinas del
saber humano. Quien aprende a leer elocuentemente y lo hace con perseverantemente
desarrolla pensamiento. Por lo tanto, la lectura transforma el aprendizaje e incrementa el

intelecto de cada persona.
2.2.3.6 Beneficios de la lectura

La lectura de cuentos incrementa en los nifios la ventaja de desarrollar y
beneficiar su satisfaccion por la creatividad, es por esto que es muy beneficioso que una
mujer embarazada inicie por cantarle y contarles cuentos a sus pequefios, pues esto

despierta en ellos su inteligencia emocional y su gusto por la lectura.

Martin (2006) experta en animacion a la lectura y contar cuentos asegura: “No
hay que olvidar que un ser humano aprende jugando, y leer no le costara igual a un nifio
gue a otro. El nifio con la lectura ird descubriendo su espiritu creativo”. El nifio a través
de la lectura va descubriendo su espiritu creativo, es decir, que los nifios inician
desarrollando su creatividad e imaginacién, ampliando también su capacidad de
reflexion, pues su pequefio cerebro procesa mediante la lectura su Imaginacion. (
ESCALANTE DEL PEZO, 2015).
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2.2.3.7 Enfoque y concepciones

Uno de los propositos de la pedagogia y en general de la educacion esta orientado hacia
la formacidn de lectores criticos, para esto se desarrollan procesos de lectura
comprensivos, criticos, en los que los niveles de interpretacion superiores demandan de
los lectores la tarea de asumir posiciones, de emitir juicios de valor o por otro lado, de
establecer relaciones significativas entre lo que lee con lo que se presenta en otros textos
pertenecientes a diversas tipologias. Esto implica entender la lectura desde varios puntos
de vista. Para esto, con Daniel Cassany (2006 y 2009), sobre el criterio de la
comprension del significado, se distinguen tres concepciones de lectura: la linglistica, la

psicolinguistica y la sociocultural.

a. La concepcion linguistica concibe la lectura como proceso de decodificacion. Es
una concepcion tradicional de la lectura en la que se piensa que el significado reside en
el texto mismo, independiente del lector. El significado del texto es unico, estable y
objetivo; por tanto, se asume que diferentes lectores de un texto deben comprender de la
misma forma y obtener el mismo significado. En este modelo de lectura se dejan de lado
los contextos de produccion del discurso, lo relevante es que se llegue a resultados
Unicos y mecéanicos. El aprendizaje se da de manera mecanica desde una concepcion
positivista. Las practicas escolares de lectura en el aula se centran sobre todo en la
moralizacion con entonacion y en la correccion lingiistica de la misma. A menudo se
confunde la comprensidn con la memorizacion y la repeticion de los contenidos del
texto. (Cassany. 2006, p.34)

b. La concepcion cognitiva, basada en investigaciones psicolinglisticas, concibe la
lectura como una construccion de significados, resultado de la interaccion entre el lector
y el texto. La lectura es un proceso constructivo e inferencial, caracterizado por la
formulacion y la comprobacion de hipétesis acerca del texto y realizada gracias a la
interaccion entre el texto y el lector; el significado no reside en las palabras ni en el
texto, sino en la mente del lector, que construye activamente la informacion del texto
acomodandola a su conocimiento del mundo (Cassany, 2006, Solé, 1996). Existen
investigaciones basadas en experimentos con grupos de lectores y de estudiantes para
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descubrir como se comprende, qué procesos cognitivos intervienen en la comprension,
que pasa en la mente mientras se lee, etc. La comprensidn se concibe como un proceso
complejo que consta de varias etapas y niveles (sobre todo mentales). Aqui también se
desarrollan los estudios sobre diversas formas y tipologias de inferencias que el lector

hace cuando lee un texto.

Este modelo de lectura se basa en la teoria cognitiva (a partir de la psicologia
cognitiva), centrada en la mente del lector o en sus procesos mentales internos. Se
destacan dos etapas; la primera fue desarrollada para la educacion entre los afios 1960 y
1970 con las aportaciones de Kenneth Goodman (1967) y Frank Smith (1978) sobre el
papel del lector y sus conocimientos previos en el proceso de la lectura; y la segunda es
el modelo transaccional (Rosenblatt, 1978; Shanklin, 1982), que sostiene que el
significado no esta en el texto ni el lector, sino que se crea cuando el lector y el autor se
encuentran en el texto. En este modelo surgen conceptos como los de lector activo,
mundo interno del lector o procesos cognitivos y metacognitivos. En esta concepcion
cobran mayor fuerza los procesos de intervencion pedagogica centrada en las estrategias
de lectura que involucran los procedimientos, las técnicas, los métodos, las destrezas y
las habilidades orientadas a que el lector comprenda el texto de la mejor manera posible
(Solé, 1996).

c. La concepcion sociocultural de la lectura no cuestiona que el significado se
construya en la mente del lector, pero prioriza aspectos sociales y culturales de la
comunidad, externos al acto cognitivo de comprender. Su vision es mas amplia y
sostiene que la comprensidn se construye en la interaccién social, y que toda
construccion mental tiene origen social. Aqui leer es un evento situado, una practica
social y un artefacto cultural; la lectura construye y es construida por el contexto al
mismo tiempo. Esta concepcidn se distingue de otros enfoques por varias razones. En
primer lugar, sostiene que los conocimientos previos del lector (que resultan
fundamentales en la concepcion cognitiva) tienen origen social y cultural, ya que todos
los conocimientos acumulados en la mente de un individuo son productos de la practica

social o de su interaccion con el entorno.
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En segundo lugar, se asume que los discursos no son neutros; detras del texto
esta el autor que pertenece a una comunidad, tiene una concepcion del mundo, una
ideologia y su discurso refleja esos puntos de vista. En este modelo, el lector y el autor
no son sujetos aislados, puesto que cada uno actla desde su comunidad sociocultural y
desarrolla una funcion social. Tanto el autor como el lector tienen propositos sociales
concretos. Para la orientacion sociocultural, leer no es solo una tarea de decodificacion
linguistica o un proceso mental donde se hacen inferencias; al contrario, leer es una
practica que implica conocer el mundo social y cultural que rodea al autor, el género
discursivo del texto, las funciones que desarrolla el mismo, cémo lo dice (no solo qué
dice), qué conocimientos disciplinares se necesita para comprenderlo. En suma, leer y
escribir son précticas sociales que varian en el contexto y en el uso, desde Cassany
entendido como literacidad a este conjunto de practicas de lectura y de escritura
(Cassany, 2006, p.40). Ademas, desde esta perspectiva las practicas de literacidad se
constituyen en simbolos de poder y en una herramienta para transmitir y construir la
ideologia, para ejercer el poder y para consolidar o rebatir la dominacion de un grupo

social sobre otro o de una cultura a otra.

Esta concepcidn es clave para comprender el contexto en el que se encuentran las
estudiantes de noveno grado, un contexto que corresponde al programa del Bachillerato
Internacional el cual tiene como meta principal el formar jovenes solidarios, informados
y avidos de conocimiento, capaces de contribuir a crear un mundo mejor y mas pacifico,

todo esto en el marco del entendimiento mutuo y el respeto intercultural.

Desde la experiencia con el trabajo que se ha venido realizando en el colegio, se
puede decir que existe la necesidad de tener claro cada una de las concepciones, ya que
cada una responde a las caracteristicas propias para cada uno de los niveles escolares,
es decir, responden a necesidades y prop6sitos propios de cada curso, hasta llegar a lo
que desde el IB se propone y que guarda correspondencia con este Gltimo nivel, al
referirse al estudio de las obras literarias desde el contexto del autor, desde su registro y

desde su importancia en el marco cultural y social en el que se encuentra el lector. Desde
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esta Ultima concepcidn se apoya la propuesta de lectura critica, propuesta a partir del
disefio y aplicacion de las actividades que hacen parte de cada una de las fases de la
secuencia, todas orientadas hacia la mediacion que el cine tiene, de manera precisa desde
su estructura narrativa. Para la construccién de este apartado se han tomado algunos
planteamientos tedricos expuestos por Zarate (2010) en su trabajo La lectura critica en
los libros de texto de educacion secundaria.

En su texto Tras las lineas Daniel Cassany (2006, p.15) menciona cuatro factores

que en la actualidad estan transformando el acto de leer:

1. Adivinar la ideologia que se esconde en cada texto. Usar las palabras para

manipular o evitar ser manipulados que es lo que denomina Literacidad critica.

2. La globalizacion y el aprendizaje de lenguas nos aproxima a toda clase de

discursos, nos enfrentamos a una plurilingiie y multilatera.

3. El internet ha creado nuevas comunidades discursivas, roles del autor y del lector,

géneros electrénicos y nuevas formas de argot. 4. Cada dia hacemos més caso a la

ciencia. La divulgacion cientifica, la lectura de textos cientificos, es tan

imprescindible hoy como grande los retos que plantea. (Castafieda & Sanchez, 2011)

2.3 Marco Conceptual

2.3.1 Lectura. El acto de leer desde la mirada de Isabel Solé es un proceso que
comprende el lenguaje escrito, en el cual interviene el texto, su forma y su contenido,
como también un lector activo que tenga un objetivo de lectura para interpretar el texto.
El significado de este depende de las ideas del lector y de los objetivos que tenga para la
lectura (Sole, 2006)

2.3.2 Lectura critica. El pensamiento critico es una de las metas de toda
formacién educativa y de todo estudiante, gracias a que desarrolla en él la capacidad
para indagar acerca de los temas que hacen parte de un discurso, y le da el criterio para

establecer razonamientos frente a temas que, de su interés o académicos, con una postura
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abierta a las diferentes opiniones y sin conformarse con la primera evidencia dada por un
autor (Marin & Gomez, 2015).

2.3.3 Pensamiento critico. El pensamiento es una de las funciones basicas del
cerebro; en él se centran todas las actividades que el ser humano realiza consciente e
inconscientemente. Se define como “el juicio auto regulado y con propdsito que da
como resultado interpretacion, andlisis, evaluacion e inferencia, como también la
explicacion de las consideraciones de evidencia, conceptuales, metodoldgicas,
criterioldgicas o contextuales en las cuales se basa ese juicio (Marin & Gomez, 2015).

2.3.4 Comprension Lectora. es “un proceso de toma de decisiones, un "cuerpo a
cuerpo” con el texto, donde el lector, partiendo de lo que ya sabe sobre el mundo, busca
respuestas a preguntas, escoge significados, a veces duda, aventura interpretaciones y va

poco a poco recorriendo un camino que le lleva a "entender" el mensaje” (Smith, 2013).

2.3.5 Competencia Comunicativa. Entendido como “el conjunto de procesos y
conocimientos de diverso tipo linguisticos, sociolinguisticos, estratégicos y discursivos
que el hablante/oyente/escritor/lector debera poner en juego para producir o comprender
discursos adecuados a la situacion y al contexto de comunicacion y al grado de

formalizacion requerida”.

La competencia comunicativa es la base de todo proceso de construccion de
sentido critico, como proceso cuenta a su vez con tres competencias que la
complementan; éstas son la competencia interpretativa, la competencia argumentativa y

la competencia propositiva (Cordoba, 2013)

2.4 Marco Legal

2.4.1 La Corte constitucional
Establece que tantos los hombres como mujeres son iguales ante la ley y por

consiguiente gozan de los mismos derechos, libertades y oportunidades.
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Sentencia 390 de 2011 Corte Constitucional

¢El goce efectivo del derecho a la educacion puede ser entendido como la posibilidad
que tienen todas las personas de vincularse a una institucion publica o privada para
apoyar por esta via el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica y a las demas
disciplinas, bienes y valores de la cultura en las sociedades contemporaneas? ¢La
educacion esta enteramente ligada a una funcion social, lo que le da la naturaleza de ser
un derecho-deber que genera obligaciones reciprocas entre todos los actores del proceso
educativo. ¢Ya sea que se trate de estudiantes de cualquier nivel académico de
instituciones educativas privadas o publicas o, de otro lado, de organismos estatales que
tienen la obligacion de velar por la efectiva prestacion del derecho en condiciones
Optimas de acceso, continuidad y calidad? ¢Las personas con cualquier tipo de diferencia
fisica o psicologica tienen derecho a que las instituciones educativas les procuren un
trato acorde con sus especiales caracteristicas, siempre que ello resulte necesario para el
ejercicio pleno de sus derechos en condiciones de igualdad? La omision de este deber de
atencion por parte de la institucion educativa es por si misma contraria a las ideas y

valores que inspiran el derecho a la educacion y conexos.

2.4.2 Constitucion politica de Colombia

Articulo 67.

La educacion es un derecho de la persona y un servicio publico que tiene una funcién
social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los
demas bienes y valores de la cultura. La educacion formara al colombiano en el respeto
a los derechos humanos, a la paz y a la democracia; y en la préctica del trabajo y la
recreacion, para el mejoramiento cultural, cientifico, tecnoldgico y para la proteccion del
ambiente. El Estado, la sociedad y la familia son responsables de la educacién, que sera
obligatoria entre los cinco y los quince afios de edad y que comprenderd como minimo,
un afo de preescolar y nueve de educacion basica. La educacion sera gratuita en las

instituciones del Estado, sin perjuicio del cobro de derechos académicos a quienes
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puedan sufragarlos. Corresponde al Estado regular y ejercer la suprema inspeccion y
vigilancia de la educacion con el fin de velar por su calidad, por el cumplimiento de sus
fines y por la mejor formacion moral, intelectual y fisica de los educandos; garantizar el
adecuado cubrimiento del servicio y asegurar a los menores las condiciones necesarias
para su acceso y permanencia en el sistema educativo. La Nacion y las entidades
territoriales participaran en la direccion, financiacion y administracion de los servicios

educativos estatales, en los términos que sefialen la Constitucion y la ley.
2.4.3 ley 115 de 1994 o ley general de educacion

Uno de los aspectos fundamentales sobre lo que se indagé fue sobre la formacion
critica; en la Ley General de Educacion 115 de 1994, se encontro que uno de los
objetivos generales en la educacion basica es acercar a los estudiantes de forma critica al

conocimiento.

Articulo 20: a) Propiciar una formacion general mediante el acceso, de manera
critica, al conocimiento cientifico, tecnoldgico, artistico y humanistico y de sus
relaciones con la vida social y con la naturaleza, de manera tal que prepare al educando
para los niveles superiores del proceso educativo y para su vinculacion con la sociedad y

el trabajo.

Este objetivo se relaciona directamente con este proyecto ya que a traves de la
lectura y el pensamiento critico los nifios se acercan al conocimiento humanistico,
ademas la poblacidon a la que va dirigida se encuentra cursando la basica primaria. Es
una prioridad en esta investigacion contribuir con los lineamientos legales y cumplir

algunos de los objetivos planteados en la Ley General de Educacion.
El segundo aspecto sobre el que se consultd fue la lectura; al respecto, uno de los

objetivos generales de la Educacion Basica en Colombia es desarrollar habilidades

comunicativas, entre ellas la lectura.
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Articulo 20. b) Desarrollar las habilidades comunicativas para leer, comprender,
escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente.

Durante el transcurso del proyecto se desarrollaron las habilidades comunicativas
ya que las actividades que se implementaron, ademas de fortalecer la lectura, buscaron

mejorar las destrezas para escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente.

En los objetivos especificos de la Educacion Bésica Primaria, en Colombia, los
cinco primeros afios, también se hace referencia a desarrollar habilidades para leer en

Lengua Castellana, ademds desarrollar aficion por la lectura.

Articulo 21. c) El desarrollo de las habilidades comunicativas basicas para leer,
comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente en lengua castellana y
también en la lengua materna, en el caso de los grupos étnicos con tradicion lingiistica

propia, asi como el fomento de la aficion por la lectura.

Al continuar buscando mas referentes sobre lectura y pensamiento critico en la
Ley General de Educacion, no se encontraron mas aportes. Para ahondar al respecto, se
consulto en los lineamientos curriculares de Lengua Castellana, y se encontro que en la
tercera parte (Concepcion de lenguaje) numeral 3.3 “Leer, escribir, hablar, escuchar”, se
profundiza méas en el campo de la lectura, hay varias definiciones sobre el proceso de

leer, la que mas se acerca al enfoque sociocultural que se maneja en este proyecto es:

¢) El proceso de leer se entiende como “un proceso de interaccion entre un sujeto
portador de saberes culturales, intereses deseos, gustos, etcétera, de una perspectiva
cultural, y un texto como el soporte portador de un significado politica, ideoldgica y
estética particulares, y que postula un modelo de lector; elementos inscritos en un
contexto: una situacion de la comunicacion en la que se juegan intereses,
intencionalidades, el poder; en la que esta presente la ideologia y las valoraciones
culturales de un grupo social determinado” Leer se entiende como un proceso
significativo y semidtico cultural e histéricamente situado, complejo, que va mas alla de

la busqueda del significado y que en ultima instancia configura al sujeto lector.
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La definicién anterior se relaciona con el enfoque de lectura abordado en esta
investigacion (enfoque sociocultural de la lectura) ya que coincide al definir la lectura

CcOomo una construccion social.

De otro lado, en los lineamientos curriculares de Lengua Castellana se
encuentran varios aspectos relacionados con el proceso de lecto-escritura. Se proponen
cuatro ejes para pensar los ejes curriculares (un eje referido a los procesos de
interpretacion y produccion de textos, un eje referido a los procesos culturales y
estéticos asociados al lenguaje: el papel de la literatura, un eje referido a los principios
de la interaccién y a los procesos culturales implicados en la ética de la comunicacion, y
por ultimo, un eje referido a los procesos de desarrollo del pensamiento). Estos ejes se
relacionan con toda la propuesta, especialmente los dos primeros ya que se plantean
aspectos de interpretacion de textos y se reconoce la importancia de la literatura en la

formacion de los nifos.

2.4.4 Lineamientos curriculares de Lengua Castellana

"Lineamientos Curriculares”, en cumplimiento del articulo 78 de la Ley 115 de 1994.
Los lineamientos constituyen puntos de apoyo Yy de orientacion general frente al
postulado de la Ley que nos invita a entender el curriculo como "...un conjunto de
criterios, planes de estudio, programas, metodologias y procesos que contribuyen a la
formacidn integral y a la construccion de la identidad cultural nacional, regional y
local..." (Articulo 76).

2.4.5 Estandares basicos de competencia de lengua castellana de 1° a 3° grado

Elaboro hipdtesis acerca del sentido global de los textos, antes y durante el proceso de
lectura; para el efecto, me apoyo en mis conocimientos previos, las imagenes y los

titulos.
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Reviso, socializo y corrijo mis escritos, teniendo en cuenta las respuestas de mis
comparnieros y profesores, y atendiendo algunos aspectos gramaticales (concordancia,
tiempos verbales, pronombre.) y ortogréaficos (acentuacion, mayusculas, signos de

puntuacion.) de la lengua castellana.

e Produzco textos orales, en situaciones comunicativas que permiten evidenciar el uso
significativo de la entonacion y la pertinencia articulatoria.

e Produzco textos escritos que responden a diversas necesidades comunicativas y que
siguen un procedimiento estratégico para su elaboracion.

e Comprendo diversos tipos de texto, utilizando algunas estrategias de busqueda,

organizacion y almacenamiento de la informacion.

e Elaboro hipdtesis de lectura acerca de las relaciones entre los elementos constitutivos

de un texto literario, y entre éste y el contexto
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3. DISENO METODOLOGICO

El presente capitulo detalla el paradigma, tipo y enfoque de investigacién donde se
identifico las caracteristicas del estudio, asi mismo muestra el disefio de la investigacion
enfatizandose en las estrategias para dar solucion al problema planteado. Aunado a esto,
describe la poblacién y muestra de estudio, conjuntamente con el instrumento utilizado

para la recoleccion de informacion.

3.1 Paradigma de la investigacion

La investigacion se desarroll6 en la Institucion Educativa Colegio Cristiano Luz
y Vida, Ocafia N. de S. Esta investigacion se ha planteado desde un enfoque cualitativo,
pues como se refiere Hernandez Sampieri en su libro Metodologia de la investigacion
(...) la investigacion desde un enfoque cualitativo no es una mera contemplacion...
implica también adentrarnos profundamente en situaciones sociales y mantener un papel
activo, asi como una reflexion permanente. Estar atento a los detalles, sucesos, eventos e

interacciones.

Con esto, el enfoque cualitativo lleva a profundizar en el problema de la falta de
comprension lectora de una sociedad, tomando medidas pertinentes que abarcan toda
una problematica mundial, y se quiere que, por medio de la implementacion de
diferentes instrumentos investigativos, se logre encontrar soluciones que mejoren la

comprension de textos en los estudiantes en su ejercicio de leer.

3.2 Disefio de la investigacion

El disefio de este estudio cualitativo es a lo que Herndndez Sampieri, denomina
investigacion accidn, pues tiene como caracteristica fundamental el estudiar una
problematica de toda una comunidad o poblacion, y que se tiene como objetivo resolver
este problema para pretender darle una oportuna solucién. Es por eso, que este estudio,
propuesto como, lectura y pensamiento critico en el aula: una estrategia didactica que

fortalece la lectura y el pensamiento critico en los estudiantes del grado tercero, pretende
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darle solucion a la problemética que se evidencia en los estudiantes, y es la de la falta de

lectura y pensamiento critico.

3.3 Linea de investigacion institucional

La linea de investigacion en la cual se basa este proyecto es “lectura y escritura”. La
lectoescritura ha sido considerada la base del aprendizaje escolar, en primera medida
porque de la habilidad para leer y escribir va a depender la calidad de los aprendizajes en
las diferentes areas del conocimiento y segundo porque las experiencias del nifio en este

campo determinaran el nivel de éxito o fracaso dentro del sistema escolar.

Para el docente este proceso también ha ocupado un lugar muy importante y su mayor
preocupacion se ha dirigido a la basqueda y aplicacion del método mas eficaz para
ensefar a leer y escribir. Dentro de los métodos tradicionales mas usados para el manejo
de la lectura y la escritura se encuentra los analiticos y los sintéticos; en relacion con la
eficacia de estos dos se hace varios afios algunos autores después de un juicio analisis

han sefialado sus ventajas y sus desventajas.

Pese a los nuevos planteamientos para el manejo y evaluacion de la lectura y escritura,
en Colombia se insiste en trabajar con los métodos tradicionales. La gran mayoria de
libros, manuales y cartillas estan elaboradas segun los principios de estos métodos.
Aunque son multiples los ensayos metodolédgicos que se han implementado para ensefiar
a leer y escribir, la realidad que existe un alto porcentaje de alumnos que no han logrado
este aprendizaje y como consecuencia de esto, se ven sometidos a la repitencia y a la

desercion escolar.

Ante esta realidad surgen nuevas propuestas dirigidas a promover el proceso natural de
adquisicion de la lengua escrita, exigiendo, un replanteamiento conceptual que considere
la lectura y escritura no como un area mas del curriculo sino como un proceso intelectual
de construccidn activa de significados. Esta concepcion desencadena tres principios
basicos que orientan la propuesta pedagogica basada "en el aprendizaje de la

lectoescritura como un proceso constructivo, el reconocimiento del alumno como
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constructor de su propio conocimiento y en la comprension de la lengua escrita como un

cémo proceso de generacion de significado cuya funcion es la comunicacion".

Al concebir la lectura y la escritura como instrumentos de comunicacion social el
alumno- docente necesita reconstruir su labor como dinamizador del proceso y no como
simple informante, que permita ser percibido por sus alumnos como un guia, un
acompafiante y un amigo que promueve su aprendizaje. Este cambio de Concepcidn
permitira el replanteamiento de las y no como un simple informante que permita ser
percibido por sus alumnos como un guia un acompafiante y un amigo que promueve su
aprendizaje Este cambio de Concepcion permitira el replanteamiento de las actuales
actividades utilizadas para el manejo de la lectoescritura por estrategias pedagdgicas que

promocionen una verdadera produccion escrita y lectora.

Desde estos nuevos enfoques se rescata la comunicacion como funcion social de la
lectura y escritura, adquiriendo relevancia toda situacion pedagodgica dirigida a promover
dicha funcion y pierden sentido las situaciones en las cuales se lee para descifrar y se

escribe para producir modelos

Dentro de este mismo proceso se detecta una situacion muy particular con relacion a la
evaluacion, en la actualidad su enfoque maneja se contradice con las nuevas propuestas
pedagdgicas. Incongruencias que surgen al orientarse del proceso lecto escritor con
estrategias pedagdgicas, creativas, dindmicas, compartidas y significativas y al evaluarla
con actividades tradicionales que rompen con un proceso flexible, natural y creativo.
Esta simbiosis genera una serie de contradicciones tanto al maestro como los mismos
alumnos - maestros y estudiantes; mientras que en el manejo proceso de construccion de
conocimiento el alumno es asumido como un sujeto activo, protagonista de su propio
aprendizaje, en la evaluacion cambia su rol con un sujeto pasivo que se limita la
produccidn de propuestas que deben corresponder al punto de vista del maestro o

estudiante- maestro.

Desde esta perspectiva la evaluacion no puede ser concebida como la aplicacion de un

instrumento para medir informacién cumpliendo apenas con una funcion de control.
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Dentro de esta propuesta la evaluacion debe ser un proceso permanente que, a la luz de
la teoria de conocimiento, posibilita acompafiar el proceso y no interferir en él;
evaluacion que, por ponerse a favor del aprendizaje del alumno adecue el curriculo a
cada momento del aprendizaje, convirtiéndose en un proceso de comunicacion que

genere transformaciones.

Esta nueva condicion para asumir la evaluacién permite superar incongruencias
encontradas en la realidad escolar, especialmente para el desarrollo y evaluacion del
proceso lecto escritor. En consecuencia yo no hay razén para presentar la evaluacion en
términos de calificacién, del momento final y de actividad que s6lo compete el maestro
0 estudiante- maestro como puede verse, este planteamiento supone una consideracion
del desarrollo de la lectura y escritura y su evaluacion mucho mas dinamica que la
mantenida desde el enfoque tradicional, donde lo mas importante para el proceso de los
métodos y para la evaluacion la calificacion de los aspectos externos a la lectura y
escritura. al considerar la evaluacion del proceso lecto escritor como un proceso de
comunicacion; entonces puede darse una auténtica o verdadera evaluacion desde las méas

diversas formas, estrategias e incluso métodos.

Por lo anterior, las propuestas que surjan en esta linea de investigacion, estaran
orientadas a la basqueda de nuevas formas y estrategias alternativas de desarrollo y
evaluacion que asuman la comunicacién como su principal razén de ser y cuya funcién
principal sea la de orientar el proceso de construccidn de conocimiento, y en este caso de

la lectura y la escritura.

3.4 Técnicas e Instrumentos recoleccién de informacién

Segun los niveles de profundizacién abordados en esta investigacion, se trabajaron
cuatro técnicas: la observacién directa, la consulta documental, la entrevista no

estructurada y el diario de campo o pedagdgico, las cuales tenian como propdsito la

recoleccion de la informacion necesaria que permitiera lograr los objetivos propuestos.
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3.4.1 Observacion Directa. Desde este punto de vista de las técnicas

de investigacion social, la observacion es un procedimiento de recoleccion de datos e
informacién que consiste en utilizar los sentidos para observar hechos y realidades
sociales presentes y a la gente donde desarrolla normalmente sus actividades, para la
presente investigacion esta buscara identificar las caracteristicas de los nifios del grado
tercero frente a la lectura, asi como la habilidad y la disposicién que estos muestran ante
la implementacién de los textos narrativos para desarrollar el pensamiento y la lectura

critica en el aula de clase.

3.4.2 La Entrevista. Es un proceso de comunicacion que se realiza normalmente entre
dos personas; en este proceso el entrevistador obtiene informacion del entrevistado de
forma directa. Si se generalizara una entrevista seria una conversacion entre dos
personas por el mero hecho de comunicarse, en cuya accion la una obtendria
informacion de la otra y viceversa. En tal caso los roles de entrevistador / entrevistado

irian cambiando a lo largo de la conversacion.

Su funcion principal en la investigacion radica en conocer a través del docente y padres
de familia como se desenvuelven los nifios en su quehacer diario y academico ante la
utilizacion de los textos narrativos tanto en la escuela como en el hogar, como también

indagar las dificultades de lectura que presentan los nifios.

3.4.3 Diario de campo. Es uno de los instrumentos que dia a dia permite sistematizar las
practicas investigativas; ademas, permite mejorarlas, enriquecerlas y transformarlas.
Segun (Bonilla & Rodriguez, 2007) “el diario de campo debe permitirle al investigador
un monitoreo permanente del proceso de observacion. Puede ser especialmente util al
investigador, en él se toma nota de aspectos que considere importantes para organizar,

analizar e interpretar la informacion que esta recogiendo”.

El Diario de Campo, es el instrumento que permitira indagar, conocer e interpretar datos

e informacién acerca del tema a estudiar.
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Para el caso de la presente investigacion, este se utilizar4& como instrumento de
recoleccion de la informacion con los estudiantes de la institucion educativa Colegio
Luz y Vida.

3.5 Etapas de la investigacion
3.5.1 Etapa 1: Conceptualizar.

Es la etapa donde se determina los temas que se van a llevar a cabo de la investigacion.
Actividad 1: Determinar temas.

El principal objetivo en este proyecto es la basqueda de los temas que se llevan a cabo
en la investigacion, analizando varios autores, articulos, libros y algunos proyectos en

relacion con el mismo.
Actividad 2: Consultar en diferentes medios los temas

En la recoleccion de informacion se realiza por diferentes fuentes teniendo en cuenta las
bases teoricas que sirven como referentes para el desarrollo del proyecto investigativo,

se encuentran documentos, proyectos y libros en formatos tanto fisicos como virtuales.
Actividad 3: resumir en términos propios los conceptos

Los temas consultados se deben leer detenidamente para resumir con nuestras palabras
los términos y convertirlos como contenidos, con la finalidad de determinar los

conceptos basicos necesarios para la investigacion.
Actividad 4: Disefiar el marco tedrico.

Este se realizara teniendo en cuenta la informacion recolectada que es fundamental para

el proyecto de investigacion.
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3.5.2 Etapa 2. Identificar las debilidades que presentan los nifios en la comprension,

analisis y punto de vista critico en los textos narrativos.

En el grado tercero se evidencian debilidades en los estudiantes para la
comprension y el analisis cuando se enfrentan a diferentes tipos de textos,
principalmente para establecer su punto de vista ante la situacion planteada. Con este
hallazgo se plantean estrategias para fortalecer la lectura y el pensamiento critico en los

nifos, utilizando los textos narrativos.

En esta etapa se disefiaron instrumentos para mejorar la lectura y el pensamiento

critico en los nifios.

Actividad 1: Realizar una observacion para conocer de forma mas profunda el gusto por

la lectura en los nifios.

Actividad 2: Se disefiaron los instrumentos para la recoleccion de datos.

Actividad 3. Se realiza una prueba para identificar el gusto por la lectura en los nifos.

Actividad 4. Se analizan los resultados obtenidos

3.5.3 Etapa 3. Categorizar de la informaciéon recolectada.

En este proceso se clasifica y analizan los datos obtenidos en la etapa anterior.
Actividad 1: Recolectar la informacion

Consiste en analizar la informacidn recopilada y separar cada una de las categorias
dentro de las caracteristicas establecidas, donde se estructuran todos los resultados que

se obtuvieron por medio de técnicas e instrumentos.

Actividad 2: tabulacion de la recoleccion.
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Para esto se debe ordenar los datos recolectados, el proceso de tabulacion de la
informacién es un método para organizar estos aspectos en una tabla estadisticas para

tener una vista clara de la informacion recolectada.
Actividad 3: Analisis

Observar las ideas mas relevantes de las distintas fuentes de informacién, con el fin de

almacenar la informacion obtenida.
Actividad 4: Resultados

A partir del andlisis que se realiz6 de las investigaciones, observaciones, entrevistas y
talleres, se obtuvieron unos resultados acordes con los objetivos que se plantean en la

investigacion.
3.5.4 Etapa 4. Mostrar resultados.

En esta etapa se expone los resultados obtenidos en cada una de las entrevistas y talleres

del proyecto en general.

Actividad 1: organizacion de los resultados.

Se da a conocer el orden de los resultados que se obtuvieron en cada una de las técnicas
de recoleccion de informacion propias de la ejecucion de la investigacion

Actividad 2: escritura de las conclusiones.

Se tiene en cuenta los principales puntos que se han venido discutiendo con anterioridad,
al momento de finalizar con el aporte realizado al proyecto e indicando los paradigmas a
cubrir se han consumido.

Por tal motivo, se realiza un resumen del proyecto a la idea que se quiere lograr siendo
el centro de la investigacion.

Actividad 3: recolecta de todo el proyecto.
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Se realiza un recuento de la lectura del proyecto, para observar algunos aspectos que se

hayan pasado por alto y a su vez lo importante de volver a recordarlo.

Actividad 4: presentacién del proyecto.

La presentacion del proyecto en formato fisico y la socializacion ante la comunidad

educativa.

3.6 Poblacién y Muestra

3.6.1 Poblacién

Para efectos de este estudio de investigacion, se tomara como poblacion a todos y cada

uno de los estudiantes de la basica primaria y secundaria de la institucion Educativa

Colegio Cristiano Luz y Vida, jornadas mafiana y tarde que son en total 343 estudiantes.

TABLA 1. POBLACION

GRADOS SEXO EDAD
HOMBRES MUIJERES PROMEDIO
Parvulos 11 9 2 aios
Pre jardin 8 8 3 afos
Jardin 11 10 4 afios
Transicién 12 14 5 afos
Total, estudiantes de Preescolar: 83
Primero 20 10 6 afios
Segundo 16 16 7 anos
Tercero 10 10 8 afios
Cuarto 12 11 9 afios
Quinto 13 14 10 afos
Total, estudiantes de Primaria: 132 nifios
Total, de estudiantes: 215
Sexto 12 9 11 afios
Séptimo 13 8 12 afios
Octavo 11 12 13 ainos
Noveno 10 9 14 aios
Décimo 12 8 15 afios
Undécimo 11 13 16 afios

Total, estudiantes de Secundaria: 128

Total, de estudiantes: 343
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3.6.2 Muestra

Para la obtencion de la muestra objeto de estudio se realizé un muestreo no probabilistico
por conveniencia que correspondio a los 21 estudiantes de 3° de la Institucion Educativa

Colegio Luz y Vida y la docente del curso, correspondiente a un total de 22 personas.

El muestreo por conveniencia: “Permite seleccionar aquellos casos accesibles que acepten
ser incluidos. Esto, fundamentado en la conveniente accesibilidad y proximidad de los
sujetos para el investigador” (Otzen & Manterola, 2017), para el caso de la presente
investigacion este es el muestreo que mejor se adapta ya que los estudiantes del grado 6°

son los alumnos de las investigadoras del proyecto.

Tabla 2.

Poblacion y muestra
GRADO NINOS NINAS TOTAL
Tercero 9 12 21
Total 9 12 21

Tercero

12

00

=]

I

o)

NINOS NINAS

Figura 2. Poblacion objeto de estudio

Fuente: Autores del Proyecto.
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4. PRESENTACION Y ANALISIS DE RESULTADOS

Para el desarrollo de los objetivos se aplicaron los instrumentos seleccionados con el

proposito de recoger la informacidn pertinente a la pregunta de investigacion.

Snslitucisn Gducating Bocuels Nomal Superiov Ocaiia

Instrumento nGmero 1
Observacioén directa en el aula de clase

DOCENTE TITULAR: Eliana Rincoén
MAESTROS EN FORMACION: Jessika Yulieth Pinzén Pefiuela
Denis Alvarado Pefaranda

Kelly Dayana Sanchez Robles

Grupo observado: grado tercero de la institucion Educativa Colegio Cristiano Luz y

Vida del municipio de Ocafia.

Fecha: Fecha: 26-03-2019
OBJETIVO: Conocer la actitud del nifio y la practica pedagogica del docente en el

area de lengua castellana

CARACTERISTICAS: Instrumento de caracter cualitativo, que promueve la
confidencialidad, donde el investigador se acerca a los sujetos que quiere estudiar, con
el fin de indagar sobre qué estudiante tiene el gusto por la lectura. Ademas, se hace

una mirada holistica sobre la practica pedagdgica del docente

INDICADOR: observar las actitudes y comportamientos del nifio en el aula durante

la clase de lengua castellana.
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ANALISIS

DESARROLLO DE LA
CLASE

Los nifios llegaron a las 6:55 A.M al colegio, entraron
al salén, saludaron a la docente y ubicaron sus bolsos
en sus respectivos puestos, salieron al patio, donde la
docente encargada realizo el devocional, dirigio la
oracion, dio la bienvenida a la semana y luego paso la
coordinadora a dar las indicaciones a cumplir.

los nifios pasaron de nuevo al salon y la docente
encargada inicio la clase a las 7:15 A.M, y no realizd
ninguna motivacion, comenzo la clase de manera
abrupta con unas exposiciones y se observo que la
docente no tiene manejo de grupo y que los estudiantes
hacen lo que quieren en el salén, luego la docente les
dice que saquen el libro de plan lector para realizar la
lectura del cuento y proceden a realizar la actividades
de compresion lectura; las cuales son unas preguntas
que cada uno debid responder y socializar.

comprension lectora.

Actitudes y comportamientos del Docente en el aula durante la clase de espafiol y

Materiales qué utiliza la
docente

La docente utilizo cartelas las cuales fueron realizadas
por los estudiantes en sus casas, el cuaderno y el libro
del plan lector.

Tiempo que la docente
dedica a la lectura en el aula

El tiempo que la docente dedico a la lectura fue muy
corta y no hubo motivacion.

Actitudes y
comportamientos de la
docente con los nifios que
presentan indisciplina en el
aula

La docente es bastante despreocupada a la hora de
dictar su clase, no se preocupa por motivar a sus
estudiantes en el desarrollo de la clase no tiene
autoridad a la hora de llamarle la atencion a los nifios
demostrando asi que no tiene dominio de grupo.

Estrategias metodoldgicas
que emplea la docente en la
clase de lengua castellana

La docente no empled ninguna estrategia para motivar
la clase

La profesora tuvo algln
problema durante la clase

Varios estudiantes le sabotearon la clase y ella no
empleo ninguna estrategia disciplinaria

¢Que tipo de Material de
lectura utiliza la docente
para desarrollar el
pensamiento critico en los
nifios?

La docente no utilizo ningiin material

y comprension lectora.

Actitudes y comportamientos del estudiante en el aula durante la clase de espafiol

Actitud del estudiante
cuando la docente le hace

La actitud del estudiante es bastante relajada y
despreocupada, el que quiere trabajar lo hace y el g no,
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entrega de material de
lectura

no y no pasa nada, muestran indiferencia frente a las
actividades que la docente plantea, asumiendo una
actitud de indisciplina frente a las actividades a realizar
en clases.

¢Como es la interaccion
profesora-alumno?

La interaccion profesora alumno es muy distante ya que
la docente no muestra interés en los alumnos.

Actitud del estudiante
mientras la profesora
explica

La actitud que presenta los estudiantes mientras la
docente da la indicacién son las siguientes; la falta de
interés y la indisciplina hace que se distraigan lo cual
no favorece su aprendizaje.

los estudiantes piden la
palabra levantando la mano

Los estudiantes no levantan la mano para pedir la
palabra, hablan todos al tiempo fomentando
indisciplina en el aula de clases.

El estudiante lee y
comprende el material que
le entrega la docente

Los estudiantes leen, pero no comprenden lo que estan
leyendo, porque cuando tuvieron que responder las
preguntas del texto no sabian que responder y las
respuestas fueron ilogicas.

Los estudiantes participaron
activamente en la clase

Los estudiantes no participan activamente en clase y la
docente tampoco motiva su participacion.

El estudiante se levanta del
puesto sin permiso y hace
caso omiso al llamado del
docente

Si.

A la hora de clase, cdmo es
la relacion del nifio con sus
comparieros

La relacion entre compariero es bastante burlona, no
respetan el turno entre si y hablan mucho.

Ocurrio algo extrafio o
inusual

No

Préactica pedagdgica del docente: Estrategias metodoldgicas y actividades

desarrolladas.

¢Que actividades propone la
docente en el aula para
motivar la lectura?

La docente no propone nada y ho motiva a un
aprendizaje significativo.

Las actividades que
propone el docente
permiten que el estudiante
se motive para participar en
clase.

No, ya que el trabajo fue individual, donde los coloca a
leer y responder preguntas y no hay motivacion por
parte de la docente para que los estudiantes participen.

Las actividades que
desarrolla el nifio durante la
clase lo mantienen

No, ya que los estudiantes se encuentran en un nivel
muy bajo en cuanto a leer y a escribir y estan en in
desorden de aprendizaje.
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motivado por el
aprendizaje.

Al estudiante le gusta
participar en clase

No, ya que hay mucha indiferencia de los nifios hacia la

clase.

¢Qué tipo de actividades le
gusta realizar a los
estudiantes?

Les gusta dibujar y jugar.

¢Qué recursos didacticos
utiliza el docente durante el
desarrollo de la clase?

La docente utiliza un libro de plan lector

¢Como reacciona el
estudiante frente a los
recursos didacticos que
proporciona el docente?

Es una actitud aburrida, desinteresada y mondtona.

¢Qué recursos utilizan los
estudiantes para trabajar en
el aula?

Los estudiantes trabajaron con las carteleras que
trajeron de la casa y el libro del plan lector

Contexto del aula

Espacio.

El aula de clase no es amplia, tiene muy muchos
distractores ya que es compartida con preescolar.

Ventilacion (ejemplo: tres
ventiladores, 3 ventanas, 1
puerta)

El salén cuenta con dos ventiladores y una ventana.

Iluminacion

La iluminacion del salon es buena ya que cuenta con
dos bombillas y una ventana amplia.

Ambiente de aprendizaje
(rincones de aprendizaje)

El salén no cuenta con rincones de aprendizaje.
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Snslitucisn Gducating Bocuels Nomal Superiov Ocaiia

Instrumento nimero 2

Entrevista semiestructurada a los estudiantes

DOCENTE TITULAR: Eliana Rincén

MAESTROS EN FORMACION: Jessika Yulieth Pinzon Pefiuela
Denis Alvarado Pefiaranda
Kelly Dayana Sanchez Robles

GRUPO OBSERVADO: grado tercero de la institucion Educativa Colegio Cristiano
Luz y Vida del municipio de Ocafia.

Fecha: 30/04/2019

OBJETIVO: Conoce que percepcion tienen los estudiantes del grado tercero sobre el
area de lengua castellana y la lectura

CARACTERISTICAS: Instrumento de caracter cualitativo, que promueve la
confidencialidad, donde el investigador se acerca a los sujetos que quiere estudiar, con
el fin de indagar sobre que estudiante tiene el gusto por la lectura y su comprension.

INDICADOR: Lee las preguntas y responde de manera precisa.

v" GUSTO POR LAS ASIGNATURAS

1. ¢Te gustan las clases de lengua castellana?

Si no algunas veces
Por qué

2. ¢Qué asignatura te gusta mas?

Matematicas lengua castellana ciencias naturales
ingles

¢Por qué?
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v SABERES

3. ¢Qué tipo de textos lees?

Fabulas novelas cuentos
Periddicos revistas leyendas
Otro

¢Cual?

v ESTRATEGIAS PEDAGOGIGAS POR LA DOCENTE

4. ¢Tu docente te lleva diferentes tipos de textos?

A veces siempre nunca

¢Cuales?

5. ¢Qué material didactico utiliza la docente de lengua castellana para dictar la
clase?

Libros juego computadores nada

Otros

v COMPRENSION LECTORA

6. ¢Comprendes la clase que te dicta tu docente?

A veces siempre nunca

¢Por que?
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7. ¢Comprende las tareas que tu docente te envia para la casa?

Casi nunca Nunca algunas veces siempre

¢Por qué?

8. ¢Ante situaciones o actividades que necesiten de mucho analisis, esfuerzo,
dedicacion y estudio que haces?

No la hago la hacen mis papas la realizo hago otras cosas

¢Cuales?

9. ¢Realizas resumenes con tus propias palabras de lo que lees o escuchas?

Nunca pocas veces algunas veces casi siempre

¢Por qué?

10. ¢Realizas preguntas cuando no entiendes ciertos temas o actividades que la
docente explica en la clase?

Nunca pocas veces algunas veces casi siempre

¢Por qué?

11. ;A qué te dedicas en tus tiempos libres?

Jugar ver television leer

Otros
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TABLAN° 1. CATEGORIA1
GUSTO POR LAS ASIGNATURAS

FRECUENCIA
PREGUNTAS SI[% [NO [% [|ALGUNAS |%
VECES
¢Te gustan las clases de lengua castellana? 16 |76% |4 19% |1 5%
80% -
70% -
60% -
50% - m Sl
40% - ENO
30% - ALGUNAS VECES
20% -
10% -
0%

1. ¢Te gustanlas clases de lengua
castellana?

Analisis e interpretacion de los datos:

Los datos de la figura muestran como gran parte de los estudiantes con un 76%
comentan que les gusta las clases de lengua castellana, por consiguiente, se debe analizar
de manera mas intensa porgue los resultados de las pruebas internas y externas no
reflejan ese gusto, pero de igual forma este dato es relevante para poder implementar

estrategias que mejores los resultados académicos.
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TABLAN° 2. CATEGORIA1
GUSTO POR LAS ASIGNATURAS

PREGUNTA

¢Qué asignatura te gusta mas?

Descripcion Frecuencia Porcentaje
Matematicas 9 43%
Lengua castellana 4 19%
Ciencias naturales 4 19%
Ingles 4 19%
Total: 21 100%
pil

45% ~

A40% -

35% -

30% -

25% - 19% 19% 19%

20% -

15% -

10% -

5% -

0%

Matematicas Lengua Ciencias Ingles
castellana naturales
¢Qué asignatura te gusta mas?

Analisis e interpretacién de los datos:

Otro factor a considerar al revisar es que no existe cultura de la lectura. La preferencia

de las matematicas es antes que la lengua castellana.
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Solo el 19% prefiere la asignatura lengua castellana frente al 43% que se decide por las
matematicas a pesar que estas tengan un mayor grado de practicidad y complejidad.

TABLA N° 3. CATEGORIA 2
SABERES

PREGUNTA

¢QuE tipo de textos lees?

Descripcion Frecuencia Porcentaje
Algunas veces 13 62%
Siempre 8 38%
Nunca 0 0%
Total: 21 100%
100%
100% -
90% -
80% -
70% - 62%
60% -
50% - 38%
40% -
30% A
20% A
10% - 0%
0%
Algunas veces Siempre Nunca Total:
¢Qué tipo de textos lees?

Analisis e interpretacion de los datos:

Frente al entendimiento de los temas que explica la profesora en clase los datos
son preocupantes, para el 62% de los alumnos no comprenden lo expuesto por la
docente en clase.

Lo que evidencia problemas de aprendizaje, si se tiene en cuenta que los estudiantes no
es mucho lo que trabajan en la casa, por lo cual se deben buscar estrategias para
fomentar el habito lector y por ende mejorar las competencias lectoras de los
estudiantes.
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Descripcion Frecuencia Porcentaje

Fabula 6 28%
Novelas 0 0%
Cuentos 10 48%
Periodicos 0 0%
Revistas 1 5%
Leyendas 3 14%
Otros 1 5%
Total: 21 100%

TABLAN° 4. CATEGORIA 3
ESTRATEGIAS PEDAGOGIGAS POR LA DOCENTE

PREGUNTA

¢Qué material didactico utiliza la docente de lengua castellana para dictar la clase?

50%
45%
40%
35%
30%
25%
20%
15% -
10% -
5% 1
0%

Fabula
Otros

Revistas J
Leyendas l

Novelas .

Cuentos
Periodicos .

¢Qué material didactico utiliza la docente de lengua castellana
para dictar la clase?

Analisis e interpretacién de los datos:
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Los cuentos infantiles, seguido de la fabula y las leyendas, son los tipos de textos mas
leidos; estos ocupan el 80% de las respuestas emitidas por los alumnos.
Lo que indica que el docente debe enfocar sus estrategias pedagdgicas con la utilizacién

de estos tipos de lectura para mejorar la comprensién lectora y el pensamiento critico.

TABLA N° 5. CATEGORIA 3
ESTRATEGIAS PEDAGOGIGAS POR LA DOCENTE

PREGUNTA

¢ Tu docente te lleva diferentes tipos de textos?

Descripcion Frecuencia Porcentaje
A veces 8 38%
Siempre 2 10%
Nunca 11 52%
Total: 21 100%

100% -
90% -
80% -
70% -
60% -
50% - 38%
40% -
30% -
20% -
10% -

0%

N

A veces ‘ Siempre ‘ Nunca ‘ Total:

éTu docente te lleva diferentes tipos de textos?

Analisis e interpretacion de los datos:
Las repuestas de los alumnos indican que la profesora no innova y no usa

material diverso para lograr motivar a los estudiantes en las clases de lectura.
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Para el 52% nunca se usa diferentes tipos de lectura y solo el 38 dice que algunas veces,

por lo que se puede inferir el concepto de clase tradicional y mondtona que se

implementa en las clases de lengua castellana.

TABLA N° 6. CATEGORIA 4

COMPRENSION LECTORA

PREGUNTA
S

FRECUENCIA

NUN
CA

%

CASI
NUNC

%

ALGUN
AS
VECES

%

SIEMPR
E

%

¢Comprendes
la clase que
te dicta tu
docente?

2

9%

19%

9

43%

6

29%

¢Realizas
resimenes
con tus
propias
palabras de lo
que lees o
escuchas?

33%

29%

29%

9%

¢Realizas
preguntas
cuando no
entiendes
ciertos temas
0 actividades
que la
docente
explicaen la
clase?

14%

14%

10

48%

24%

50% -

48%

45%

43%

40%

35%

33%

30% -
25%
20% -
15% -
10% -
5% -

0%

(Fa=ri]

¢ Comprendes la clase

que te dictatu
docente?

¢Realizas resimenes

con tus propias
palabras de lo que
lees o escuchas?

actividades que la
docente explica en la

¢ Realizas preguntas
cuando no entiendes

ciertas temas o

= NUNCA
W CASI NUNCA

W ALGUNAS VECES

B SIEMPRE
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Andlisis e interpretacion de los datos:

En esta pregunta se denota como los estudiantes tienen poca comprension de lo
ensefiado por la docente en clases, solo el 29% comprende lo explicado mientras que
62% casi nunca y a veces solo comprenden la clase.

Por consiguiente, se debe analizar que esta ocurriendo frente al proceso de ensefianza

aprendizaje de la clase de lengua castellana.

Si existe poco interés por la lectura y no hay un compromiso por parte de los estudiantes
en su aprendizaje es muy dificil que exista u aprendizaje significativo y por lo tanto no
se adquieran las competencias lectoescritoras basicas. Los datos muestran como los
estudiantes no hacen resumenes o escritos reflexivos partiendo de lo comprendido en la
lectura, el 62% nunca o pocas veces lo hacen y solo el 38% manifiesta que lo hacen

siempre o0 algunas veces.

La falta de preguntas a la hora de explicar un tema o una lectura también se debe a la
poca compresion gue se tiene de los temas expuestos en clases. El 24% de los
estudiantes casi siempre pregunta, pero el 62% lo hace a veces o0 pocas veces Yy para 14%

nunca se pregunta.

Por lo tanto, es urgente buscar estrategias que contribuyan a disminuir esta dificultad de

los estudiantes frente a la comprension de los temas.
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TABLAN° 7. CATEGORIA 4
COMPRENSION LECTORA

PREGUNTA

¢Ante situaciones o actividades que necesiten de mucho analisis, esfuerzo, dedicacion y
estudio que haces?

Descripcion Frecuencia Porcentaje
La realizo 6 28%
No la hago 4 19%
Hago otras cosas 5) 24%
La hacen mis papas 6 29%
Total: 21 100%

30% -

25%

20%

15%

10%

NN N

5%

0%

Larealizo No la hago Hago otras La hacen mis
cosas papas

Analisis e interpretacion de los datos:
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Cuando las actividades propuestas por la docente tienen algin grado de complejidad los
estudiantes optan por no hacerlas o hacer otras cosas con un 43%, mientras que para
29% dejan que sus papas las realicen sus actividades.

Estos datos evidencian la poca motivacion y responsabilidad a la hora de responder y

poner en practica lo aprendido en clases.

TABLA N° 8. CATEGORIA 4
COMPRENSION LECTORA

PREGUNTA

¢A qué te dedicas en tus tiempos libres?

Descripcion Frecuencia Porcentaje
Jugar 13 38%
Ver Television 6 10%
Leer 2 52%
Total: 21 100%

60% -

50% -

40% -

30% A

20% A

NN\

10%

0%

Jugar ‘ Ver Television Leer

éA qué te dedicas en tus tiempos libres?

Analisis e interpretacion de los datos:

La grafica muestra como la lectura es la actividad que menos practican los estudiantes

con un 9%, solo se dedican a jugar y ver television, de este problema se deriva el poco
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gusto por la lectura y por ende la poca comprension lectora, bajo pensamiento critico y
bajos resultados en las pruebas.

Por lo que es fundamental proponer estrategias que contribuyan a generar una cultura de

la lectura.

Snslitucién Baucativa Gocuels Nomal Superior Ocatia

Instrumento nGmero 3

Entrevista semiestructurada para la docente del area de lengua castellana

DOCENTE TITULAR: Eliana Rincon

MAESTROS EN FORMACION: Jessika Yulieth Pinzén Pefiuela
Denis Alvarado Pefaranda
Kelly Dayana Sanchez Robles

GRUPO OBSERVADO: grado tercero de la institucion Educativa Colegio Cristiano
Luz y Vida del municipio de Ocafia.

Fecha: 30/04/2019

OBJETIVO: Identificar la concepcion y la representacion que tiene la docente sobre
la lectura y el pensamiento critico en su aula de clase

INDICADOR: Lee las preguntas y responde de manera seria y responsable.

PERCEPCION DE LA DOCENTE ACERCA DE LA LECTURA

1. ¢Hace cuanto tiempo ejerce su practica pedagogica en el area de lengua castellana?

3 meses

2. ¢Tiene usted el habito de lectura?
Si.

3. ¢Cual fue el ultimo libro que leyd?
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Juventud en éxtasis

4. ;Qué tipo de textos le gusta leer y por qué?

Narrativos, liricos

5. ¢Cuéntos libros ha leido, recuerda sus titulos y autores? Mencione el nombre de los
libros
e Volar sobre el pantano

e Juventud en éxtasis

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS Y ACTIVIDADES DESARROLLADAS
POR LA DOCENTE DEL AREA DE LENGUA CASTELLANA

6. ¢Que tipo de textos le pone a leer a sus estudiantes? ;cree usted que este tipo de textos
ayudan al desarrollo del pensamiento critico de ellos, por qué?
e Narrativos
e Lirico

e Dramadtico

7. ¢Qué actividades desarrolla usted en el aula para desarrollar el pensamiento critico
de sus estudiantes?
e Leenen parejas
e Narran a través de titeres
8. ¢Qué estrategias utiliza usted para propiciar una lectura y escritura significativa en
los estudiantes?
A la hora de leer, los coloco en mesa redonda y empezando hacen una lectura
silenciosa, luego yo empiezo leyendo y parrafo por parrafo cada uno de los nifios, pasan

al frente o0 en sus respectivos puestos leen.

9. ¢Qué método alternativo utiliza cuando los estudiantes se sienten desmotivados

frente a la lectura?

120



Hacemos actividades lidicas

10. ¢ Qué clases de textos utiliza con los estudiantes?

Textos narrativos con preguntas de comprension lectora

11. ;Qué tiempo dedica en su area para desarrollar el pensamiento y la lectura critica en
los estudiantes?

2 horas

12. ¢Su institucién posee un modelo de lectura especifico para el desarrollo de la
comprension lectora? ;Cual?

Si, trabajamos por cartillas y con las actividades que el maestro quiere realizar.

ACTITUDES DE LOS ESTUDIANTES EN LA CLASE DE LENGUA
CASTELLANA

13. ¢Segun su experiencia docente que importancia tiene la lectura critica en él

desarrollo de las competencias argumentativas de los estudiantes?

Realmente es muy importante ya que de esta forma ellos van ejercitando mas su mente

14. ;Como es el rendimiento académico de los estudiantes en el area de lengua
castellana?
Hay nifios que tienen el rendimiento académico en excelente, como hay otros que adn

les falta mejorar.

15. ¢Sus estudiantes cumplen regularmente con las actividades propuestas en el area de
lengua castellana?

Si, son muy responsables

16. ¢Qué estrategias utiliza para trabajar con los estudiantes la lectura critica?

Leemos pequefios textos.
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17. ¢Qué actitudes toman los estudiantes frente a los textos narrativos?

Bueno frente a esto a veces son muy perezosos, ya que algunos de los estudiantes leen

como por obligacion.

18. ¢Cuando se les entrega un texto narrativo a los estudiantes, cudl es su posicion
frente a ellos; lo analizan, ¢lo comprenden?

Alguno de los nifios si, otros se les dificulta analizar y comprender los textos narrativos

19.  ;Cuél es la actitud de sus estudiantes cuando se les informa que van a tener clase

de lengua castellana?

Excelente, porque me han manifestado que les gustan mis clases, me aprecian y pues

trato de a hacer la clase muy dinamica para que ellos se motiven y se interesen ain mas

20. ;Como se relaciona con los estudiantes dentro del aula en su asignatura?

Excelente, aunque a veces me toca que llamar les la atencién porque hay algunos que
son muy despistados
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TABLA N° CATEGORIAS N°1
PERCEPCION DE LA DOCENTE ACERCA DE LA LECTURA

PREGUNTAS RESPUESTAS ANALISIS

¢Hace cuénto tiempo
La docente ejerce su
practica pedagdgica en el
pedagogica en el area de area de lengua castellana
hace tres meses

ejerce su practica 3 meses

lengua castellana?

La docente manifiesta que

¢ Tiene usted el habito de posee un habito de lectura

Si.

lectura? frecuentemente
El altimo libro leido por la
¢Cual fue el Gltimo libro Juventud en éxtasis (,10cer_1te fue Juventud en
éxtasis.
que leyo?
¢Que tipo de textos le La docente manifiesta
- . . gusto por textos
gusta leer y por qué” Narrativos, liricos Narrativos, liricos
¢Cuantos libros ha leido, La docente se acuerda de
recuerda sus titulos haber leido 2 libros y son:
y e Volar sobre el Volar sobre el pantano y
autores? Mencione el .
pantano Juventud en éxtasis

nombre de los libros ) .
e Juventud en éxtasis

TABLA N° CATEGORIAS N°2

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS Y ACTIVIDADES DESARROLLADAS
POR LA DOCENTE DEL AREA DE LENGUA CASTELLANA
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¢Qué tipo de textos le
pone a leer a sus
estudiantes? ¢Cree usted
que este tipo de textos
ayudan al desarrollo del
pensamiento critico de

ellos, por qué?

v" Narrativos
v' Lirico

v Dramaético

La docente expresa g en
sus actividades académicas
es importante los textos
narrativos, liricos y
dramético y no manifiesta
él porque es importante
para el desarrollo del
pensamiento critico

A la hora de leer, los
coloco en mesa redonda y
empezando hacen una
lectura silenciosa, luego
yo empiezo leyendo y
parrafo por parrafo cada
uno de los nifios, pasan al
frente o en sus respectivos

puestos leen.

Las estrategias que
implementa la docente
para propiciar una lectura
y escritura significativa a
la hora de leer, ella los
coloca en mesa redonda y
empezando hace una
lectura silenciosa, luego
ella empieza leyendo
parrafo por parrafo cada
uno de los nifos, pasan al
frente 0 en sus respectivos

puestos leen.

¢Qué actividades
desarrolla usted en el aula
para desarrollar el
pensamiento critico de sus

estudiantes?

21. Leen en parejas
22. Narran a través de

titeres

La docente los coloca a
leer en pareja y utiliza
titeres para narrarlos para
desarrollar el pensamiento
y la lectura critica en los
nifios
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¢Qué estrategias utiliza
para trabajar con los
estudiantes la lectura

critica?

Leemos pequefios textos.

Las estrategias que utiliza
la docente lee con los
nifios pequefios textos para
incrementar la lectura
critica

¢Qué método alternativo
utiliza cuando los
estudiantes se sienten
desmotivados frente a la

lectura?

Hacemos actividades

ludicas

Cuando la docente ve a los
estudiantes desmotivados
en la lectura utiliza método
realizando actividades
ludicas

¢Qué clases de textos

utiliza con los estudiantes?

Textos narrativos con
preguntas de comprension

lectora

¢Que tiempo dedica en su
area para desarrollar el
pensamiento y la lectura

critica en los estudiantes?

2 horas

La docente dedica 2 horas
de lectura para desarrollar
el pensamiento critico en
los estudiantes

¢Su institucion posee un
modelo de lectura
especifico para el
desarrollo de la
comprension lectora?

cual?

Si, trabajamos por
cartillas y con las

actividades que el
maestro quiere

realizar.

La docente manifiesta que
la institucion

cartillas y con las
actividades que el maestro
quiere realizar
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TABLA N°

ACTITUDES DE LOS ESTUDIANTES EN LA CLASE DE LENGUA

CASTELLANA

CATEGORIAS N°3

¢Como es el rendimiento
académico de los
estudiantes en el area de

lengua castellana?

Hay nifios que tienen el
rendimiento académico en
excelente, como hay otros
que aun les falta mejorar

La docente expresa que en
su salon de clases hay
nifios que tienen el
rendimiento académico en
excelente, como hay otros
que aun les falta mejorar

¢Sus estudiantes cumplen
regularmente con las
actividades propuestas en
el area de lengua

castellana?

Si, son muy responsables

La docente expresa que los
alumnos de tercer grado
son unos nifios que son
muy responsables

¢Cuando se les entrega un
texto narrativo a los
estudiantes, cual es su
posicion frente a ellos; lo

analizan, ¢lo comprenden?

Alguno de los nifios si,
otros se les dificulta
analizar y comprender los

textos narrativos

La docente expresa que a
alguno de los nifos si
analizan, otros se les
dificulta analizar y
comprender los textos

narrativos

¢Cual es la actitud de sus
estudiantes cuando se les
informa que van a tener

clase de lengua castellana?

Excelente, porque me han
manifestado que les gustan
mis clases, me aprecian 'y
pues trato de a hacer la

clase muy dinamica para

La docente manifiesta que
la actitud de los
estudiantes de lengua
castellana es excelente,
porgue los nifios expresan
que les gustan mis clases.
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que ellos se motiven y se

interesen ain mas

¢Como se relaciona con
los estudiantes dentro del

aula en su asignatura?

Excelente, aunque a veces
me toca que llamar les la
atencion porque hay
algunos que son muy

despistados

La docente afirma que la

relacion con los
estudiantes dentro de su
asignatura es excelente,
aunque a veces les toca
[lamarles la atencién.

23. ¢Cuéndo se les entrega un texto narrativo a los estudiantes, cuél es su posicion

frente a ellos; lo analizan, ¢lo comprenden?

Alguno de los nifios si, otros se les dificulta analizar y comprender los textos narrativos

24.  ;Cual es la actitud de sus estudiantes cuando se les informa que van a tener clase

de lengua castellana?

Excelente, porque me han manifestado que les gustan mis clases, me aprecian y pues

trato de a hacer la clase muy dinamica para que ellos se motiven y se interesen ain mas

25. ¢{Como se relaciona con los estudiantes dentro del aula en su asignatura?

Excelente, aunque a veces me toca que llamar les la atencién porque hay algunos que

son muy despistados.
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Snslitucisn Gducatina Bocuels Nommal Superior Ocatia

Instrumento N°4
ACTIVIDAD: comprension inferencial de la lectura

DOCENTE TITULAR: Eliana Rincén

MAESTROS EN FORMACION: Jessika Yulieth Pinzdn Pefiuela
Denis Alvarado Pefaranda
Kelly Dayana Sanchez Robles

GRUPO OBSERVADO: grado tercero de la institucion Educativa Colegio Cristiano
Luz y Vida del municipio de Ocafia.

Fecha: 10/08/2019

OBJETIVO: comprende textos narrativos y da razon de ellos

Tipo de texto: fabula.

INDICADOR: Lee, analiza y responde las preguntas del texto de manera seria 'y
responsable.

EL ASNO Y EL BUEY EL CUENTO DE LOS BUENOS Y LOS MALOS
CONSEJOS: En una humilde granja propiedad de un labrador, que vivia con su mujer y
sus hijos, compartian establo un asno y un buey. El labrador utilizaba el asno para
montar en él cuando iba al pueblo mas cercano, mientras
que al buey le tocaba trabajar duramente de sol a sol. Cada
noche, mientras el buey caia rendido por el duro esfuerzo,
el asno se mostraba tan feliz como ocioso, lleno de energia
y de buen humor. Una noche, el buey le dijo al asno: —

Me sorprende lo injusta que es la vida. Fijate en ti. El amo

te cuida, te da la mejor avena para comer y el agua mas

pura para beber. Tu Unico trabajo consiste en llevarlo al
pueblo, y no es ni mucho menos un trabajo diario, sino de vez en cuando. Te miro con
envidia por lo mucho que descansas y por lo poco que trabajas. En cambio, yo... —l

buey sacudio la cabeza tristemente.
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Mariana, cuando te amarren al arado, da unas buenas cornadas a derecha e izquierda sin
parar de mugir con furia. No contento con eso, después échate al suelo, y ya no te
muevas de alli pase lo que pase. Ya veras como se asustan y no te hacen trabajar. El
buey se quedé meditabundo durante un buen rato hasta que lo vencié el suefio. Pero al
alba, cuando fueron a buscarlo como cada mafiana para empezar su dura jornada laboral,
decidié poner en practica el consejo de su compafiero el asno. En el instante en que
estaban a punto de colgarle los arreos para labrar se movié con furia, mugié como un
loco y sacudié la cabeza de modo algo peligroso, ya que sus cuernos amenazaban con
herir a los campesinos si se acercaban demasiado. EI campesino, al ver que era

imposible obligar al buey a cumplir con sus obligaciones, ordend: —Dejen al buey,

desagradable sorpresa debio de tener el asno cuando los hijos del campesino lo sacaron

al campo, le colocaron las bridas y, con un chasquido de latigo para que se pusiera en
marcha, lo obligaron a trabajar todo el dia. No contentos con eso, al atardecer también lo
ataron a la carreta y le hicieron transportar un sinfin de productos de un lado a otro. Y
todo eso con una generosa accion de golpes de latigo cada vez que se paraba o que

mostraba signos de debilidad. Al llegar la noche, el asno no podia tenerse en pie.

En el establo se encontro al buey echado felizmente en la paja, sonriendo y descansando,
bien comido y bien bebido. —Gracias, amigo —le dijo el buey con sinceridad—. Das los
mejores consejos del mundo. El asno no le respondi6. Sabia que la culpa de todo era
suya. Fue la peor noche de su vida, tuvo pesadillas, y al dia siguiente, desgraciadamente,
todo se repitid punto por punto: el buey se neg6 a trabajar, y él tuvo que hacerlo en su

lugar. Agotado, molido, medio muerto, sabido que no resistiria muchos dias mas porque
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no tenia la fortaleza del buey, tuvo la idea méas luminosa de su vida. Al cabo de poco
tiempo de entrar en el establo se dirigi6 al buey y le dijo: —VVengo a despedirme de ti. —
¢Por qué? ¢Acaso te marchas? —le preguntd el buey. —No —dijo el asno—, pero le he oido
decir al amo que, como ya no le eres (til, te matara y por lo menos tendra tu carne para

comer.

El buey se qued6 horrorizado y al dia siguiente por la mafiana, antes de que despuntara
el dia, ya estaba en la puerta del establo esperando al labrador y a sus hijos para
demostrarles que se encontraba bien y dispuesto a trabajar. El asno, al ver con qué
felicidad el buey tiraba del arado, comprendi6 que es mejor tener la boca cerrada y no
parecer mas listo de la cuenta.

J. SIERRA | FABRA

\,m

1

.
_AQ!A

A continuacidn, encontraras una serie de preguntas, debes escoger la respuesta

correcta, de acuerdo al texto.

1. Busca el fragmento marcado con el simbolo §§ v explica qué pasa.
A. El buey se queja por todo, porque es el animal mas quejumbroso que hay en la granja.
B. El buey se queja porque tiene que trabajar mucho més que el asno.
C. El asno se lamenta porque tiene que ir al pueblo con el campesino.

D. El campesino se queja de que el asno y el buey no trabajan bien.
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o B N W A U N WD
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Los datos evidencian que los estudiantes no tienen bien claro cual es la respuesta, lo que

indica que poseen poca comprension y por ende se afectan las competencias lectoras.

2. ¢Qué solucion encuentra el campesino cuando ve que el buey no puede
trabajar?

A. Pide a sus hijos que vayan al mercado a buscar un buey que sea mas joven para que
trabaje mejor.

B. Coge al asno para que se encargue del trabajo del buey.

C. Cree que no va a pasar nada porgue un dia no trabajen.

D. Piensa en cdmo puede conseguir que el buey siga haciendo tan buen trabajo en el

campo como hasta ahora.

A B C D

SO

S BN W R U N 0 WD
1
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Anélisis: Nuevamente se observa la falta de compresion lectora, 67% de los estudiantes

erraron en la respuesta, solo el 33% lo hicieron de forma asertiva.

Por lo que es sumamente importante implementar estrategias acordes a las condiciones
de los nifios para mejorar el proceso de comprension y con esto las demas competencias

como la critica.

3. Selecciona con una X la respuesta a la pregunta: ¢Cual es el primer consejo que
da el asno al buey

W

Da unas buenas Huye corriendo por Cuando hayas arado Haz ver que estas

cornadas. los campos. medio campo, parate. muy enfermo.

10 -

9 -

g -

7

6 -

5 .

a -

3 .

2 -

. —

0 ; : ; |

A B C D

En toda la prueba es evidente que notan las dificultades para comprender la lectura, hay
una constante de respuestas erradas, esto es preocupante si se quiere fortalecer la lectura
critica, ya que el estudiante no es capaz de entender lo leido y por ende no puede

responder acertadamente.
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4 ¢ Qué hace el buey cuando el campesino abre el establo por la mafiana?
A. Huir lo més lejos que pueda.
B. Estar en la puerta del establo esperando al labrador.
C. Pegar al campesino y a sus hijos tantas coces como pueda para que el asno vuelva a

, 7]
g

Parece que los estudiantes no leyeran el cuento y solo se limitaran a describir las

hacer su trabajo.

D. Robar la comida del asno.

imagenes, muy pocos estudiantes responden correctamente las preguntas.
5. ¢Qué Relacion hay en cada accion con el momento del dia en que pasa?
A. Al amanecer +  El buey hace ver que esta enfermo.
B. Alatardecer «  Elasno tiene las peores pesadillas de su

Vida

C. Porlanoche » Elasno transporta un monton de productos con la carreta.

7-
b
6
5
4 | |
A B C D

SOV

w
I

o8]
1

=
1
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6. ¢Que otro titulo le pondrias a la fabula?

La granja de los buenos amigos
Los buenos consejos del burro

Mi amigo incondicional

o w >

La escuela de los animales

O BN W R O N W
1

Las dificultades en todas las preguntas fueron evidentes los estudiantes no fueron

certeros en las respuestas, mostrando la necesidad de mejorar sus competencias.

Analisis de la actividad:

Los datos de las graficas muestran como los estudiantes no tienen bien claro cual es la
respuesta frente a las preguntas planteadas, la parte inferencial del texto no es
identificada correctamente por el estudiante lo que indica que existe una dificultad ante

esta competencia.

Siendo evidente la dificultad para hacer el analisis del cuento las respuestas tienen
diferentes posiciones por parte de los estudiantes, pero fundamentalmente no
comprenden bien y la mayoria de los estudiantes escogen la respuesta incorrecta.
Aunque algunos estudiantes escogen la respuesta correcta es escogida por gran parte de
los estudiantes, aun sigue una parte considerable que no analiza adecuadamente el

cuento.
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Se puede observar que la respuesta de la mayoria de los estudiantes es errada no tienen
en cuenta lo leido a la hora de analizar lo que van a escribir como respuesta.

Snslitucisn Gducating Bocuels Nomal Superiov Ocaiia

Instrumento N°5

ACTIVIDAD: comprension literal de la lectura

DOCENTE TITULAR: Eliana Rincén
MAESTROS EN FORMACION: Jessika Yulieth Pinzon Pefiuela
Denis Alvarado Pefiaranda
Kelly Dayana Sanchez Robles
Grupo observado: grado tercero del Colegio Cristiano Luz y Vida del municipio de
Ocaiia.
Fecha:
OBJETIVO: comprende textos narrativos y da razon de ellos
Tipo de texto: Leyenda

INDICADOR: Lee e interpreta el texto y responde las preguntas de manera critica.

LEYENDA DE MAMA BACHUE

Muy cerca de la sabana de Bogota, como una inmensa alfombra himeda, quieta y
silenciosa, la laguna de Iguaque anunciaba algo maravilloso bajo sus aguas serenas.
Arboles, plantas, flores, aves, reptiles y mamiferos comenzaron a aparecer, como un
milagro matinal. De pronto, del centro de la laguna, como rompiendo la helada linea
himeda, emergid una cabeza de mujer de rostro hermoso, luego su cuerpo esbelto y
entre sus brazos un nifio de corta edad. La tradicion muisca llamé a esta mujer con el
nombre de Bachué. Mostrando todo su esplendor, salio a la superficie en medio de los
cantos y trinos de las aves, el vocerio febril de los animales, el vaivén de las hojas de los
arboles y las lucecitas felices de Las flores. El nifio crecié ayudando a Bachué a cultivar
la tierra, a pescar truchas, a adivinar la llegada de los amaneceres, de las noches, de las

lluvias y las sequias.
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Cuando se hizo adulto, se caso
con Bachué y la nacion chibcha,
hoy Colombia, comenzé a
4 llenarse de nifios. Los hombres
y las mujeres se fueron
multiplicando y la bella Bachué
se vio rodeada del respeto y el

carifio de todos. Una tarde,

& "" g
AR L4

convocaron

Bachué y su esposo a todos su descendientes y con mirada nostélgica, la
Gran Mama anunci6 el cumplimiento de su mision y el regreso al misterio abismal de la
laguna. En medio de lagrimas, ovaciones y lluvia de flores, Bachué y su esposo
descendieron lentamente a las aguas bajo el sol rojo del ocaso, al tiempo que sus cuerpos
se iban convirtiendo en luminosas serpientes. Cuenta la leyenda que, en las épocas de
crisis, en los espejos hiumedos de la laguna de Iguaque, se ve deslizarse una
esplendorosa serpiente; es Bachué, nuestra Gran Mama, que esta cuidando dia y noche a

sus descendientes.
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A continuacidn, encontraras una serie de preguntas, debes escoger la respuesta
correcta, de acuerdo al texto.

1. Los hombres y las mujeres se fueron multiplicando y la bella Bachué se vio:
A. asustada

B. abrumada por la multitud

C. rodeada del respeto y el carifio de todos.

D. acorralada

(= R PE R ) - s =
1

AP

A B C D

La confusion frente a la respuesta correcta continua, la poca compresién de la lectura

evidencia como no es clara la identificacion y respuesta de las preguntas.

2. ¢Como crecio el nifio ayudando a mama Bachue?
A. Ensefarla a nadar
B. Cultivar la tierra, a pescar truchas, a adivinar la llegada de los amaneceres
C. A volar pajaritos

D. Cultivar la tierra
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Los datos muestran como existen fallas en los estudiantes en la parte literal de la lectura,

lo que conlleva a tener poca comprension y por ende errores en las respuestas.

3. ¢ Que paso cuando el nifio creci6?
A. Se fue con sus papas
B. Se cas6 con Bachué
C. Se fue para Bogota
D.

Alimento a los animales

12 1

10 -

T
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A B C D

Aungue es mayoritario los aciertos ain se observan respuestas erradas, a pesar de ser

una lectura corta los problemas lectores siguen persistiendo.

4. ¢En que se iban convirtiendo los cuerpos de Bachué y su esposo?

En unos bellos ancianos

luminosas serpientes.

=
o
X

En cuerpos hermosos

o w>

En grandes ballenas
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A medida que avanza la lectura mejoran los aciertos, pero las confusiones en las
respuestas persisten por lo cual se debe reforzar los procesos lectores para ir

minimizando el problema.

5. ¢Aquién cuida mama Bachué?
A. Alamamé
B. A sus descendientes.
C. Alos animales
D. Asus hijos

S B R W R Uy N 0 W
1

2= I “ 3

Ante los continuos errores en las respuestas, es primordial seguir utilizando este tipo de

estrategias que ayuden a mejorar los procesos lectores de los estudiantes.

6. ¢La tradicion muisca llamo a esta mujer con el nombre de?
A. La mujer maravilla
B. Bachué
C. Bacuey
D.

La llorona
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14

10 1

Los datos muestran que ante preguntan de poco andlisis y mas recordacion las respuestas

mejoran, como se muestra en la grafica anterior.

Analisis de la actividad: Al igual que en la actividad de comprension inferencial, los
estudiantes no muestran la capacidad de analisis para comprender que significa la parte

literal de la lectura.

Es evidente que si no existe un analisis 0 comprension de lo leido es muy dificil
entender cuando la competencia a estudiar es literal, inferencial o critica.
Los estudiantes les cuestan analizar los textos, ni siquiera en lo literal muestran las

competencias minimas de lectura t comprension.

Solo un porcentaje pequefio de los estudiantes es capaz de responder correctamente a los

interrogantes de las preguntas surgidas de la lectura.
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Snslitucisn Gducating Bocuels Nomal Superiov Ocaiia

Instrumento N°6

ACTIVIDAD: Comprension critica de la lectura

DOCENTE TITULAR: Eliana Rincoén

MAESTROS EN FORMACION: Jessika Yulieth Pinzén Pefiuela
Denis Alvarado Pefaranda
Kelly Dayana Sanchez Robles

GRUPO OBSERVADO: grado tercero de la institucion Educativa Colegio Cristiano
Luz y Vida del municipio de Ocafia.

Fecha: 20/09/2019

OBJETIVO: comprende textos narrativos y da razon de ellos.
Tipo de texto: Cuento

INDICADOR: Lee el texto y responde las preguntas de manera seria y responsable.

Suenos que sonamos

Anoche sofé que tenia unas alas grandes,
blancas, suaves y muy bonitas. Con ellas
volaba y volaba por encma de las casas,
los edifidos y los pargues.

Entre las nubes estaban Cecilia la tortuga
y Andrés el conejo, mis mejores amigos.
Ellos jugaban muy contentos con una
nube, aungue no tenian alas como las
mias.

Me acerqué flotando vy les dije:

— Hola amigos, jpuedo jugar con
ustedes?

MIS AMIGOS

-_/F_E\\/-_-\__

— Claro Rafa, solo tienes que volar y
llevarmos a nuestra casa— dijeron
ellos.

Cuando empezamos a volar, la nube nos
persiguid por el cielo hasta alcanzarnos.
La senti muy cerca de mi cara, era fria,
humeda y peluda.

En ese mismo instante me desperté y
ésaben lo que vi? Encima de mi estaba
Sony, mi perro, lamiendo mi cara y
haciéndome cosquillas con sus orejas.
Fue un suefio muy divertido.

/F —/l—-\v_'\\_ -
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Responde las preguntas 1, 2, 3y 4 a partir de la lectura del siguiente texto:

1. ¢Recuerdas qué le ocurre a Rafa en el suefio? Marca la opcion que presente los

eventos en el orden en el que ocurrieron.

A. Vuelo sobre la ciudad — Encuentro con los amigos — Huida — Rafa se despierta.
B. Encuentro con los amigos — Rafa se despierta — Huida — VVuelo sobre la ciudad.
C. Huida — Vuelo sobre la ciudad — Rafa se despierta — Encuentro con los amigos.
D. Vuelo sobre la ciudad — Huida — Rafa se despierta — Encuentro con los amigos.

16

14

12 1

10 A

Con la respuesta escogida se puede evidenciar que, aunque los nifios tiene claro lo que
ocurrié en el cuento, no llevaron la secuencia correcta, se limitaron a identificar los

momentos mas no a comprender la l6gica de la lectura.

2. ¢Qué hacian Cecilia la tortuga y Andrés el conejo?

A. Sofiaban con su mejor amigo.
B. Se hacian cosquillas con sus orejas.
C. Jugaban con una nube.

D. Volaban por encima de las casas.
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En la segunda pregunta la mayoria de los estudiantes ya responde correctamente, lo que
indica que la parte literal de la lectura esta siendo bien implementada.

3. ¢Por qué, antes de despertar, Rafa sinti6 la nube muy cerca, ¢fria, himeda y

peluda?

A. Porque tenia miedo que los alcanzara.
B. Porque su perro estaba lamiéndole la cara.
C. Porque las nubes producen esa sensacion.

D. Porque en el cielo el clima es diferente.

15
16 ~

14 -

12 A

10 A
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A medida que la lectura avanza se van mejorando las respuestas, los nifios son mas
asertivos, lo que indica que la utilizacion de textos narrativos contribuye a mejorar las

competencias lectoras.

4. En el sueiio de Rafa, ;quién dice “solo tienes que volar y llevarnos a nuestra

casa”?

A. La nube.

B. Los amigos de Rafa.
C. Sony.

D. Rafa. 18

16 1

14 -+

12 +

10 7
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Los datos de la figura muestran nuevamente los aciertos en la respuesta, solo cuatro

nifos erraron en la misma.
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ContinGa leyendo la historia y luego responde las preguntas 5, 6y 7

El conejo y la tortuga

El conega v |3 tortuga eran buenos amigos. Sin ernbango & Coned e MUy presumito.

Tortuga, sempre te gano en to-
do. ;Qué tal si hoy apostamos
una carrera? ;O te da miedo por
sef tan ental

Sow lenta porgue soy pacients,
h 25 Mejor asi
> J1/ ‘ ' :

-

Vamos a competr. 51 ganas, te

imvita & almorzar a mi casa. Buemndo, trato hechio.

La carrera comenad y e conejo, gue era muy mpido, tomd mucha ventaa a la tortuga,
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Asi que confiado de & distanda que le levaba
a su amiga, aprovechd para descansar, con tan
mala suerte que s quedd dormido.
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Pueds que S835 mMas webor,
[0 SEmpee e piendes en
Todas partes por dormibdn.

T feboito, gansasie.
VA0S & COMEr iy a
b ST

5. Segun el texto ¢cuando se durmio el conejo?

A. Antes de la carrera.

B. Durante la carrera.

C. Después de la carrera.
D. Cuando acabo la carrera.

SO

o B N W e U N W
1

Para el 24% de los estudiantes la respuesta correcta fue la B, lo cual, si es cierto, los

demas nifios correspondiente al 76% erraron la respuesta.
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6. En la historia del conejo y la tortuga, sabemos que van a hacer una carrera
gracias a:

A. El didlogo que hay entre los dos personajes.

B. la descripcidn que hace Rafa de sus amigos.

C. la explicacion del narrador sobre como era el conejo.

D. la narracion que hace la tortuga de lo que le ocurri6.

1 - 13
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Cuando de hacer andlisis se trata, las dificultades lectoras salen a flote con es el caso de
la pregunta anterior, donde los nifios confundieron el relato de los cuentos y

respondieron con informacidn del primer cuento leido.

7. Al final de la historia, cuando el conejo dice “Te felicito, ganaste” indica que:

A. aceptd su derrota.

B. desea pagar la apuesta. 14
C. quiere la revancha. if, :
D. dejo6 ganar a su amiga. E |
4 A — 2
3 ] ' , b‘ ’
A B C D

Cuando las preguntas tienen que ver con la competencia literal, los nifios son muy
acertados y eso es lo que muestran los datos anteriores, donde 17 nifios responden

correctamente.
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Snslitucisn Gducatina Bocuels Nommal Superior Ocatia

Instrumento N°7

ACTIVIDAD: Construccion del cuento

DOCENTE TITULAR: Eliana Rincén

MAESTROS EN FORMACION: Jessika Yulieth Pinzén Pefiuela
Denis Alvarado Pefaranda
Kelly Dayana Sanchez Robles

GRUPO OBSERVADO: Grado tercero de la institucion Educativa Colegio Cristiano

Luz y Vida del municipio de Ocafia.

Fecha: 14/09/2019

OBJETIVO: Construye textos narrativos y da un pensamiento critico de ello.

Tipo de texto: Cuento

INDICADOR: Crea y analiza cuentos narrativos.

Creacion de textos

Samuel Andrés Sanjuan
Sanchez
La camioneta tenebrosa
Erase una vez una
camioneta que era muy
tenebrosa, aunque esa
camioneta salva muchas
vidas, esa camioneta era
manejada por el forajido
Daniel; cuando una vez se
van en camino al pais
Inglaterra, ya estaban a
punto de llegar y se apago
la camioneta; llamo, llamo
y llamo y al Llamar al jefe
de mecénicos no le
contestd pasaron dos horas
y por ultima vez llamo al
jefe de mecanicos y
contestd y Daniel le dijo al
jefe de mecanicos que
fuera a reparar su

Daylen Arianna
Retamozos
La cosedora rosa
Habia una vez una nifia
que queria comprar un
juguete, entonces La nifia
fue al centro comercial y
dio una cosedora muy
linda de color rosa Y
costaba $15000 Y si le
alcanzaba para comprarla
y la comprd; al dia
siguiente la nifia estaba
jugando con el juguete y
ella se quedo sorprendida
porque ese juguete no
servia y la cosedora se
oxido pero al dia siguiente
La nifia se avergonzé de
decirle eso a la cosedora
pero fue y la busco e
intento repararla y sirvio y

Abby Lucia Verjel
Ortiz
El bebé travieso
Habia una vez un bebé Muy
travieso y vivia en una casa
llamada ““la casa del bebé
travieso” el bebé se llamaba
Nico por el nombre de su
mama Nicolle. Ellos tenian
un perro y se llamaba Max
Nico siempre le hacia
travesuras a Max, veces Nico
se iba a un lugar peligroso y
Max siempre lo salvaba un
dia Nico su mama Nicolle y
Max se fueron al parque y
mas dijo estoy muy cansada
de estar cuidando a Nico
entonces Max no le Presta
atencion y lleg6 Abby una
cuidadora de perros y bebés y
ella dijo Max t0 eres especial
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camioneta después de que
la repararon Daniel y su
camioneta siguieron a su
camino para salvar vidas
Fin

cocia espectacular y se
quedo con ella y jugaban
todos los dias.
Fin

ve por Nico, entonces Max
entendié que estaba mal y se
fue a buscarlo mientras Nico
estaba confundida y empezo
a llorar y lleg6 Max y dijo No
tengas miedo yo estoy
contigo y llegé Abby vy dijo
Nico no hagas més travesuras
entonces después se fueron a
buscar a Nicolle y dijo:
iNico, Max estaba muy
preocupada! Y desde ese dia
los dos entendieron algo muy
valioso nunca hagas algo que
después te vayas a arrepentir.
Fin

Analisis

Creatividad: los nifios a nivel general fueron muy creativos a la hora de la elaboracion
de sus textos utilizando su imaginacion e Ingenio dando como resultado un cuento muy

interesante.

Comunicacion: al principio estaban muy timidos, pero a medida que se fue realizando
la actividad se establecio una buena comunicacion en los nifios y a la hora de expresar
sus ideas y escuchar a sus compafieros respetaron el turno y dieron su opinion critica

acerca de lo leido

Analisis critico: a la hora de exponer su punto de vista los nifios realizaron un debate
critico acerca de los cuentos, expresando su opinion
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5.1 Presentacion

En la busqueda del fomento de habitos de lectura y de la comprension de textos
buscando el mejoramiento de la calidad educativa, es fundamental que el maestro utilice
todos los recursos a su alcance para el logro de los objetivos, esto a la luz de la
importancia de la lectura como potenciadora de capacidades cognitivas y comunicativas
y la deteccidn de dificultades en el area de lenguaje de los estudiantes.

Por ende, en todo este proceso el lector tiene un papel activo, su contribucion
para la comunicacion es fundamental. El proceso de la lectura es un proceso de toma de
decisiones, un "cuerpo a cuerpo” con el texto, donde el lector, partiendo de lo que ya
sabe sobre el mundo, busca respuestas a preguntas, escoge significados, a veces duda,
aventura interpretaciones y va poco a poco recorriendo un camino que le lleva a
"entender” el mensaje.

Pero esta actividad en los estudiantes de primaria se torna un poco dificil, debido
a la falta de habitos por la lectura, lo que genera ansiedad y estrés en el nifio lo cual se ve
reflejado en el bajo rendimiento académico y el poco o nulo aprendizaje, de igual forma
se observa en los estudiantes poca motivacion por aprender, poca o nula participacion
dentro de las clases y apatia por los procesos de aprendizaje significativo.

Por lo tanto, la presente propuesta pedagdgica, busca que la lectura 'y su
comprension se conviertan en una actividad facil y divertida de desarrollar, para lograr
este propdsito, se tomara como guia la propuesta del aprendizaje por descubrimiento,
propuesta pedagdgica desarrollada por Jemore Seymour Bruner, en la cual se pretende
favorecer la imaginacion, las experiencias vividas y los saberes previos, como ejes
generadores del aprendizaje.

Esta propuesta se fundamenta en la idea de que aprender debe ser un proceso
activo, social y enmarcado en la cotidianidad; proceso en el cual los estudiantes
construyen su saber mediante la curiosidad, la observacion, la experimentacion, el
descubrimiento y el analisis de su contexto (Bruner, 1915). Para lo cual el maestro juega
un papel fundamental como guia, animador y generador de situaciones problemas que

estimulen a los estudiantes a descubrir y construir por si mismos el saber.
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5.2 Diagndstico

La lectura como una de las herramientas que favorece el desarrollo de la
inteligencia, y que pone en funcionamiento capacidades como, reconocer, analizar,
sintetizar, comparar y comprender un determinado texto, permite, ademas, la
apropiacion de nuevos conocimientos, el fortalecimiento de competencias basicas, la
adquisicion de léxico adecuado y la construccion de significados a partir de la
interrelacion del texto y el lector. Ademas, la lectura lleva consigo el desarrollo de la
capacidad comprensiva del hombre, entendida como la habilidad para pensar, actuar con
argumentos, elaborar nuevos significados e interpretaciones, es decir, expresar con

palabras propias lo que se sabe.

A partir de los instrumentos utilizados para la recoleccién de la informacion y el
trabajo de campo realizado se pudo observar que los estudiantes presentan dificultades
en habitos de lectura y comprension de textos en donde el estudiante debe leer, analizar,

interpretar y proponer la solucion.

Es asi, como se puede evidenciar que los estudiantes de la Institucion Educativa
presentan problemas al momento de comprender un texto narrativo como: la falta de
identificacion tanto de ideas principales como secundarias y su diferenciacion, la
dificultad para sintetizar, elaborar conclusiones al igual que la capacidad de

argumentacion y, la deficiencia para identificar la intencion comunicativa de un texto.

De igual forma, unos pocos si leian, pero no sabian para que, no le encontraban
ningun propdsito o finalidad. Los estudiantes, con muchas dificultades, deletreaban las
palabras de los libros texto, pero no lograban comprender el significado de las oraciones,
mucho menos de los parrafos. En virtud de estas deficiencias, el nivel de
aprovechamiento del grupo era bajo. Es decir, que, aunque la problematica se situaba en
un contenido especifico de espafiol, la falta de coherencia y el no poder captar las ideas

de un texto dificultaba la comprension de contenidos de otras materias.
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5.3 Objetivo general:

Crear habitos lectores con el &nimo de reforzar el pensamiento y la lectura
critica, a través de los textos narrativos como estrategias ludicas - pedagdgica.

5.4 Objetivos especificos:

Elaborar una estrategia didactico-pedagdgica alternativa que fortalezca el

pensamiento y la lectura critica a partir de textos narrativos en los estudiantes

Evaluar el impacto de las estrategias aplicadas para el fortalecimiento del

pensamiento y la lectura critica.

5.5 Justificacion

La importancia de este proyecto tiene como fundamento la posibilidad de llevar
mediante espacios ludicos, juegos textos narrativos y actividades pedagogicas al
estudiante, a la apropiacion y refuerzo del pensamiento y lectura critica de textos como
lineamiento impartido por la institucion en el presente afio escolar y en la cual identificd
gran debilidad de comprension y ejercitacion por parte de los estudiantes.

Dentro de estos espacios de interaccion con los pocos recursos con que cuenta la
institucion y mucha imaginacion y creatividad, el profesor tratara de superar las
dificultades identificadas en el desarrollo de las habilidades relacionadas con la
comprension lectora, lectura y pensamiento critico y reforzar estos conocimientos en los
estudiantes para que mejoren sus competencias en el area de lenguaje, especialmente en
la comprension de textos y lectura critica.

Por lo tanto, se desarrollara el proyecto de “LEYENDO, LEYENDO
COMPRENDO, PIENSO, CRITICO Y APRENDO”. Utilizando la lidica como una
herramienta que puede fortalecer el aprendizaje a través de los textos narrativos que se

pueden encontrar y elaborar en el medio de la Institucion educativa.
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Teniendo en cuenta lo anterior, Laguna (1997) expone que: No es lo mismo leer
un poema que leer una novela, las dimensiones, la estructura, la concentracion del
lenguaje y del sentido son distintos en uno y otro caso, ya que pertenecen, el poema y la
novela, a dos géneros bien diferenciados. Por este motivo no es conveniente utilizar el
mismo método para el comentario de un texto poético y un texto narrativo. En este
ultimo, ademas de estudiar los distintos niveles del lenguaje y elaborar un anlisis
estilistico [1], deberemos rastrear los materiales que han tejido el entramado narrativo,
elementos tales como los personajes, los acontecimientos, el tiempo, el espacio y, ante
todo, el narrador, constitutivos todos ellos del género de las narraciones. Aprenderemos
asi a leer e interpretar, a penetrar mejor el sentido de los relatos y las novelas; iremos

adquiriendo habilidades que seran Utiles para la compresién de los textos.

5.6 Estrategias ludico — pedagdgicas para el fortalecimiento de la comprension

lectora.

5.6.1 El Rincon de Lectura.

Esta estrategia se constituye en uno de los mejores medios para despertar en los alumnos
el gusto por la lectura con lo que se logra el desarrollo de las capacidades cognitivas y
metacognitivas, con la actividad se busca que los libros estén préximos a los nifios y que
mejor que en su propia aula.

Teniendo en cuenta que para gque la estrategia sea exitosa se debe involucrar a los

estudiantes en la gestion, organizacién y mantenimiento de esos espacios. Lo cual
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supone para ellos saber que su contribucién juega un papel importante en el fomento de
la lectura cuando, por ejemplo, se les consulta sobre decisiones a tomar en torno a
normas especificas de control de préstamos, o criterios sobre reposicion de las
colecciones de libros, en funcion de sus gustos o autores preferidos, o sobre cémo
mantener periédicamente el panel de exposicion de trabajos.

La estrategia busca que los estudiantes vean que la lectura da facilidad para exponer el
propio pensamiento y posibilita la capacidad de pensar y es una herramienta
extraordinaria de trabajo intelectual ya que pone en accion las funciones mentales

agilizando la inteligencia y que esta tiene relacion directa con el rendimiento escolar.

Para la creacion de este recurso pedagogico, se debe convertir el aula en un lugar
acogedor que invite a la lectura, facilitando asi que los estudiantes posean medios y
condiciones para tal fin. Ya en el afio 1969, los trabajos de Bisset revelaron entonces que
aquellos estudiantes que disponian de colecciones de libros en sus clases, leian un 50%

mas que aquellos otros estudiantes que carecian de ellas.

En consecuencia, el Rincén de Lectura debe tener:

* Una zona del aula acogedora con cojines comodos y una sencilla alfombra, para
transmitir al alumno la idea de que la lectura es una actividad agradable y placentera. No
deberia preocuparnos tanto que los alumnos no supieran definir o explicar qué es un
adjetivo, pero si, por el contrario, que no puedan sentirlo y apreciarlo en un texto.

* Un Panel, en donde los estudiantes puedan exponer sus trabajos escritos sobre los
libros leidos, o recomendaciones especificas de sus lecturas.

» Una Biblioteca de Aula que aloje en expositores movibles y funcionales libros de
lectura adaptados al nivel del curso, variados y con la portada visible para atraer la
atencién del alumnado, junto con los portfolios de lectura de cada alumno. Una
excelente via de dotacion bibliografica son las donaciones de libros de los propios
padres, y aquellos otros que, temporalmente, los propios alumnos desean aportar a su

biblioteca, para compartirlos con sus compafieros.
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5.6.2 Escuchar y Ver para aprender (audiolibros y videos)

Los audiolibros y videos son una maravillosa manera de exponer al estudiante al
lenguaje complejo, la lectura expresiva y a fantasticas historias con lo que se contribuye
al desarrollo del pensamiento y la lectura critica. EI hecho de fomentar la lectura y su
comprension a partir de audiolibros y videos también les brinda a los nifios una valiosa y
agradable experiencia con el uso de su propia imaginacion para visualizar a las personas

y los lugares de los que estan escuchando.

La estrategia consiste en aprovechar la sala de audiovisuales de la institucion educativa
para escuchar y proyectar libros, cambiando el ambiente al que esta acostumbrado el
nifio y buscar que el cambio de lugar motive al estudiante a generar habitos de lectura.
Desde el punto de vista ontologico, de Juan Miguel Sanchez (2017) asegura que “A poco
que analicemos una clase tradicional, una clase magistral, veremos que hay un emisor
que es el docente, un receptor que es el alumno y un canal que es el sonido. La primera
tanda de conocimiento llega de boca a oido, luego si acaso vendra el estudio, la lectura

del libro o los apuntes, pero lo primero siemprees la escucha activa”.

Desde esta Optica no cabe duda que leer o contar un cuento a un nifio es una de las
herramientas méas poderosas para captar su atencion? Incluso en plena era audiovisual,
una historia bien narrada de forma verbal mantiene su capacidad para despertar interés o

generar alguna emocidn en los menores.
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El mundo educativo no es ajeno a ello. Aunque en las aulas conviven y reinan el “viejo”
texto y el “nuevo” video, el audio digital emerge con fuerza y los centros, los docentes y

los alumnos puede beneficiarse de ello.

Para un buen desarrollo de la estrategia se deben tener en cuenta lo siguiente:

1. Adecuar el sitio de escucha y proyeccion

2. Escoger el audio o video segun las preferencias de los nifios

3. Generar espacios de discusion y analisis de lo escuchado o visto
4. Retroalimentar la actividad

5.6.3 Lectura en VVoz Alta en familia.

\\ J!"__l ‘-

La estrategia pretende contactar al nifio con el lenguaje verbal escrito de manera ludica,
disfrutando el gusto por leer, en un ambiente de confianza y entusiasmo como es la
familia, de igual manera busca favorecer el desarrollo del lenguaje verbal oral a través

de la lectura.

El desarrollo de la estrategia consiste en la ensefianza mediante la cual usted se da la
oportunidad a los nifios de tener una experiencia literaria con un nivel superior al que
ellos podrian tener por si mismos. Es decir, les lee un cuento o un poema que ellos no

podrian leer solos. Tal como sefialan Solis, Suzuki y Baeza (2011) el adulto se convierte
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en un modelo lector, ya que a medida que lee ensefia cbmo se comporta un lector
experto, cuales son los ritmos, la fluidez al leer, los tonos, qué hacer frente a una
equivocacion o palabra desconocida, entre otros. Es una instancia en que se comparte
con los nifios el placer de leer, motivandolos a entrar en el mundo de los libros y de todo
tipo de texto, invitandolos a apreciar el escuchar textos, se les ensefia estrategias
especificas de lectura, pero al mismo tiempo conceptos de lo impreso, a entender el
funcionamiento del lenguaje escrito, como funcionan los textos y se amplia su

vocabulario.

En definitiva, este tipo de lectura tiene como objetivos:

& Crear amor por la lectura, especialmente en la familia.

& Sentir emociones a través de la literatura.

& Mejorar la habilidad de escuchar.

& Aumentar el vocabulario

& Ayudar a adquirir nuevos conocimientos acerca de las cosas, lugares, personas, etc.
« Dar la oportunidad de reflexionar acerca de actitudes, situaciones (favorece el
pensamiento).

& Favorecer el aprendizaje de aspectos de la lectura (como se toma un libro,

movimientos oculares, donde se encuentra el titulo de un libro, etc.)

La lectura en voz alta realizada por la familia es considerada como uno de los factores
mas influyentes para el desarrollo integral de los nifios (Chambers, 2001), por cuanto es

crucial que esté presente en sus practicas pedagdgicas.

En la implementacion de la estrategia, se debe considerar los siguientes aspectos:

1. Escoger el texto con antelacion basandose en los intereses de su grupo de nifios y la
unidad tematica o proyecto que esté trabajando. El texto debe ser atractivo e invitar a la
conversacion y la interaccion. Es importante que coteje que sea adecuado a la edad del
grupo.
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2. Preparar el lugar fisico donde se leerd, éste debe responder a las caracteristicas de
intimidad y proximidad, de modo que promueva la oportunidad de discusion en torno al
texto y que los nifios se sientan coémodos para participar del momento de lectura. Puede
ser un rincon de la sala acondicionado con cojines, con un pedazo de alfombra, demarcar
el espacio con masking tape o similar, etc.

3. Establecer un momento fijo dentro de la rutina, de manera que se vaya convirtiendo
en una experiencia especial, previsible y esperada.

4. Leer con fluidez, expresién y entonacidn adecuada que demuestre el resultado de una
decodificacion eficiente y rapida.

5. Leer pausadamente para que los nifios logren “disfrutar de las palabras” estableciendo
contacto visual con cada uno de ellos mientras les lee.

6. Mostrar las imagenes del texto cuando lo considere necesario e incorporar a los nifios
al acto de leer, permitiendoles que formulen preguntas relacionadas con el texto, que
verbalicen sus reflexiones en medio de la historia, sin visualizar estas instancias como
una interrupcion o distraccion, sino como evidencia de los involucrados que estan en la
lectura.

Se debe tener presente el postulado de Cirianni y Peregrina (2005) quienes plantean que
una lectura en voz alta en familia bien trabajada ocurre cuando quien la realiza escucha a
quien escribe, velo que cuenta y se escucha a si mismo a medida que hace suya la
historia que esta descubriendo. Por lo tanto, se debe esforzar por hacer una lectura en
familia de calidad, ya que:

“La lectura en familia es el mejor camino para crear lectores, simplemente compartiendo
las palabras que nos vinculan. Compartirla lectura es compartir el lenguaje
placenteramente, afirmandolo como vehiculo de entendimiento, fantasia y civilidad”.
Giardinelli, M. (2006).

5.7 Conclusiones y recomendaciones

Después de haber aplicado todas las actividades ludicas, se realizaron
evaluaciones tanto orales como escritas con el animo de verificar si los resultados frente

a la comprension lectora fueron satisfactorios.
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Por medio de los resultados de estas evaluaciones se pudo evidenciar que el 85%
de los estudiantes mejoraron en la comprension de texto, de igual forma se observé el
compromiso Yy los deseos por la lectura utilizando las estrategias propuestas como fue los
diferentes textos narrativos utilizados.

Frente al 15% de los estudiantes que no lograron el objetivo, se pudo constatar
que uno de los inconvenientes es por su inasistencia a menudo a clases y el desinterés
por los temas y el poco gusto por la lectura, sin dejar de lado el escaso acompafiamiento
de los padres en el proceso.

Por consiguiente, la evaluacion de la propuesta serd permanente y de riguroso
seguimiento. Se tendran en cuenta aspectos como:

Indagar acerca de las dificultades que presentan los nifios y nifias de la
institucion, frente al desarrollo de competencias en comprension de textos.

La efectividad y practicidad de los hallazgos encontrados relacionados con las
estrategias utilizadas para el desarrollo de las competencias en el area de lenguaje.

Construccion de las otras actividades ludicas, para los estudiantes con
dificultades en la comprension de textos.

Impacto de la propuesta expuesta a traves de la estrategia disefiada, desde el
enfoque socio constructivista, presentado a los educadores y padres de familia que

interacttan con los educandos.
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CONCLUSIONES

Segun los resultados obtenidos con el desarrollo de la investigacion se puede evidenciar
que a través de la implementacidn de los textos narrativos como estrategia pedagogica
en el area de lenguaje fue posible identificar y fortalecer las competencias lectoras, de
igual manera se pudo lograr una mejor disposicion de los estudiantes frente al habito
lector, aunque el proceso mostro avances significativos se debe continuar con la
utilizacién de la estrategia ya que el poco tiempo en la implementacion de la misma no
permitié avanzar mas en el fortalecimiento de las habilidades de comprensidn lectora y

en especial lo concerniente a lectura y pensamiento critico.

Por su parte, la utilizacion de textos narrativos permitié disefiar actividades relacionadas
con la comprension lectora y lectura critica, esta estrategia logro que los estudiantes se
mostraran dispuestos a tener habitos de lectura, a pesar de que es una tarea bastante
complicada si se sigue la forma tradicional como se venia haciendo, pero ante la nueva
estrategia la situacion se vuelve un poco mas facil, es asi como a partir de la utilizacion
de cuentos y fabulas fue posible motivar a los estudiantes a ser mas lectores, es asi como
partir de la implementacion de los textos narrativos se evidencid que los estudiantes se
mostraban mas atentos, interesados y comprometidos al realizar cada una de las
actividades propuestas frente a la lectura y su comprension, de igual forma su actitud
frente a los contenidos fue mas emotiva que cuando se les presenta actividades de

lectura con textos tradicionales.

Con los resultados obtenidos se puede comentar que los docentes deben ser cada dia mas
creativos e innovadores en su labor docente aprovechado que los estudiantes viven
inmersos en un mundo infantil y para ellos resulta facil y divertido interactuar con este
tipo de textos, por lo cual se deben potenciar la utilizacion de estas actividades con el fin
de mejorar las competencias de lectura critica, por lo tanto sus actividades deben ser

creativas, innovadoras, de facil desarrollo.
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Frente a la pregunta de que si los textos narrativos mejorarian la comprension lectora 'y
la lectura y pensamiento critico, esta se respondié acertadamente, ya que se pudo
evidenciar como estas actividades con la utilizacién de cuentos y fabulas pueden
convertirse en actividades que potencializan fuertemente la capacidad de analisis e
interpretacion de la lectura, ya que el estudiante puede trascender de lo literal a lo
inferencial y critico de una forma didactica respondiendo a los criterios de analisis e
interpretacion segun actividad utilizada.

En cuanto al fortalecimiento de las competencias lectoras este trabajo investigativo
sirvié de apoyo a los docentes a la hora de explicar temas y conceptos mas complejos, lo
que ayudé a los estudiantes a comprenderlos facilmente y a mejorar las dificultades en la
comprension lectora y el pensamiento critico, permitiendo un acercamiento a la lectura
por disfrute generando asi habitos lectores, lo cual contribuyo a mejorar la labor docente
desde el aprendizaje y utilizacion de estrategias que logren acercar al estudiante al
aprendizaje de una forma mas divertida y agil en un mundo tan cambiante como el

actual.

Para Ausbel una de las “ventajas del aprendizaje significativo, es que s personal, ya que
la significacion de aprendizaje depende los recursos cognitivos del estudiante, asi como
es activo, pues depende de la asimilacion de las actividades de aprendizaje por parte del
alumno”, esto mismo se pudo comprobar en la investigacion ya que a partir de la
utilizacion de los textos narrativos se pudo trabajar de una forma personalizada,
logrando identificar dificultades que presentaron algunos estudiantes en cuanto al
desarrollo de sus competencias lectoras. Para lo cual se utilizaron otras actividades que
permitieron mejorar estas dificultades y obtener un mejor rendimiento académico en
cada una de las areas del conocimiento logrando que el estudiante se volviera mas activo

para mejorar su proceso de lectura y pensamiento critico.

La estrategia para mejorar la comprensién lectora y el pensamiento critico genero un
impacto positivo en los estudiantes y en los maestros, ya que convirtié a los alumnos en

persona mas autonomas a la hora de realizar sus actividades, logrando sacar el maestro
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del tradicionalismo facilitando asi el proceso de ensefianza, ya que el mismo estudiante

coloca su ritmo y dominio de la lectura y su comprension.

A nivel institucional, esta investigacion aporta al componente pedagdgico ya que estas
estrategias pueden ser implementadas en el area de humanidades lengua castellana
sirviendo de apoyo para la creacion de futuros recursos educativos en otras areas y
grados, haciéndolo extensivo a cada una de las sedes que conforman la institucion

educativa.
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RECOMENDACIONES

Es preciso que la institucion educativa motive a los padres de familia para que se
vinculen en el proceso formativo de sus hijos, utilizando las herramientas de lectura que
posean en los hogares como revistas, cuentos, etc. como actividad de apoyo y refuerzo
desde el hogar, ya que estas son de facil acceso, asi como posibilitan un aprendizaje

acorde a las caracteristicas de cada estudiante.

Los textos narrativos estan disefiados para la poblacion infantil y son tan de facil
comprension que pueden ser aplicados como estrategias pedagdgicas en las aulas de
clase de una manera facil y replicable en cualquier ambiente, es asi como se recomienda
la utilizacion de estos materiales en todos los cursos del colegio con el fin de
incrementar los habitos de lectura y mejorar las competencias de los estudiantes en las
asignaturas aprovechando materiales escritos que son de facil manejo y consecucion en

material fisico como en la web.

La institucion educativa debe direccionar su quehacer pedagogico hacia una vision
plural e inclusiva logrando que los docentes implemente nuevas estrategias en el proceso
de ensefianza aprendizaje en la préctica de sus clases, esto se logra haciendo del
curriculo una herramienta técnica para la inclusion y la deteccion oportuna de
necesidades educativas para lo cual es fundamental capacitar a los docentes en el uso de
nuevas formas de aprendizaje como apoyo a su practica pedagogica logrando una

formacidn integral en los estudiantes.

Para que exista un proceso de ensefianza aprendizaje innovador y motivante para los
estudiantes requiere de mejores estrategias pedagogicas, como la utilizacion de recursos
educativos acorde con la edad de los nifios aprovechando los medios tecnoldgicos, estas
estrategias tienen que ser manejados eficientemente por los docentes por lo que se
recomienda la implementacién de un programa de capacitacion permanente de los

maestros orientando al desarrollo de las clases para constituirse en laboratorios de
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investigacion, aprendizaje e implementacion de nuevas estrategias de ensefianza en un

mundo tan acelerado como el de hoy.

Por altimo, se recomienda a la comunidad académica seguir con el proceso investigativo
a partir de los resultados e impacto del presente proyecto con el animo de seguir en el
mejoramiento continuo del quehacer pedagdgico que en ultimas es la funcién principal
de los maestros con lo cual se lograra la calidad educativa que todos esperan.

167



Bibliografia

Arias, M., Beltran, D., & Solano, M. (2012). La secuencia didactica como estrategia
para desarrollar niveles de lectura critica en estudiantes de grado cuarto.
Obtenido de
https://repository.uniminuto.edu/bitstream/handle/10656/2406/TELEC_Ariaslbar
raMarthaErminia_2012.pdf?sequence=2&isAllowed=y

Baez, I. (2014). L6s habitos de lectura y la criticidad de los nifios de cuarto afio de
educacion béasica de la escuela peniel christian school de la parroquia de pifo,
canton quito, provincia de pichincha. Obtenido de
http://repositorio.uta.edu.ec/handle/123456789/6353

Balestrini, M. (2003). Cémo se Elabora el Proyecto de Investigacion. (32 ed.). Caracas:
Consultores Asociados.

Betancourth, S. (2015). Desarrollo del pensamiento critico en docentes universitarios.
Obtenido de
revistavirtual.ucn.edu.co/index.php/RevistaUCN/article/download/627/1162

Bonilla, C., & Rodriguez, P. (2007). Més alla de los métodos. La investigacion en
ciencias sociales. Bogota- Colombia: Norma.

Calle, G. (2013). La evaluacion de las habilidades del pensamiento critico asociadas a
la escritura digital. Obtenido de
revistavirtual.ucn.edu.co/index.php/RevistaUCN/article/download/446/938

Cardenas, L. (2016). USO DE TECNICAS DIDACTICAS PARA MEJORAR LA
COMPRENSION DE LECTURA EN LOS ESTUDIANTES DEL GRADO
TERCERO JORNADA DE LA MANANA DE LA ESCUELA NORMAL
SUPERIOR OCANA, SEDE EL LLANO. Obtenido de
http://www.enso.edu.co/biblionline/archivos/1824.pdf

Cardoza Vanegas, P. (02 de Octubre de 2017). TEXTO NARRATIVO. Obtenido de
TEXTO NARRATIVO: https://www.caracteristicas.co/texto-narrativo/

Carrascal , Y., & Albarracin, N. (2017). ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA EL
DESARROLLO DE LAS COMPETENCIAS BASICAS A TRAVES DE LA
LITERATURA INFANTIL CON ESTUDIANTES DE QUINTO DE BASICA
PRIMARIA EN LA SEDE PRINCIPAL DEL CENTRO EDUCATIVO RURAL
PUERTO BARCO DEL CORREGIMIENTO DE LA GABARRA MUNICIPIO D.
Obtenido de http://www.enso.edu.co/biblionline/archivos/2729.pdf

Cassany, D. (2006). Tras las lineas sobre la cultura contemporanea. Barcelona:
Anagrama.

Castafieda, J., & Sanchez, E. (02 de DICEMBRE de 2011). DESARROLLO DEL
PENSAMIENTO CRITICO A TRAVES DE LA LECTURA. Obtenido de

168



DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO A TRAVES DE LA
LECTURA:
https://repository.unilibre.edu.co/bitstream/handle/10901/6019/EspitiaCastanedaJ
ennifer2011.pdf?sequence=1

Castillo, N., Medina, E., & Castillo, E. (2013). Lectura critica de textos tedricos por
residentes de medicina familiar. Obtenido de
https://www.redalyc.org/html/4577/457745513010/

Causado, R., Santos, E., & Calderon, I. (2015). Desarrollo del pensamiento critico en el
area de espafiol. Revista Facultad de Ciencias, 17-42.

Cely, A. (2011). La lectura critica, creativa e investigativa para el desarrollo de las
competencias comunicativas, cognitivas e investigativas en la educacion
superior - Cuaderno de investigacion. Obtenido de
https://repository.ean.edu.co/bitstream/handle/10882/2771/Lectura%20Critica.pd
f?sequence=1&isAllowed=y

Chavez, M. (2011). Introduccion a la Investigacion Pedagogica. Caracas: Editores
Asociados.

Contreras, R. (2002). La Investigacion Accion Participativa (IAP): revisando sus
metodologias y sus potencialidades. Experiencias y metodologia de la
investigacion participativa. CEPAL. Obtenido de http://bit.ly/1khnbor

Cordoba, H. (2013). COMPETENCIA COMUNICATIVA, COMPETENCIA
COGNITIVA'Y ECAES Geéneros Discursivos Escritos Formales Como Estrategia
Pedagogica para el Desarrollo de Competencias Académicas. Cali: Universidad
Javeriana de Cali.

Franco, J., & Sanjuan, D. (2019). FORTALECIMIENTO DE LA COMPRENSION
LECTORA INCENTIVANDO EN LOS NINOS DE LOS GRADOS 3° Y 5° DEL
CENTRO EDCATIVO RURAL PUEBLO NUEVO, EL HABITO POR LA
LECTURA COMO ESTRATEGIAS DE MEJORAMIENTO EN LOS
RESULTADOS DE LAS PRUEBAS SABER. Obtenido de
http://www.enso.edu.co/biblionline/archivos/3038.pdf

Galan, N., & Tuiran, A. (2017). ESTRATEGIA LUDICA PARA EL MEJORAMIENTO
DE LOS PROCESOS DE APRENDIZAJE DE LOS ESTUDIANTES DEL
GRADO TERCERO B Y C DE LAS JORNADAS MANANA Y TARDE DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA ESCUELA NORMAL SUPERIOR. Obtenido de
http://www.enso.edu.co/biblionline/archivos/1822.pdf

Guevara, J., & Solina, A. (2015). Incidencia de la lectura critica en el rendimiento
académico de los nifios y nifias de sexto y séptimo afio de educacion basica del
centro de educacion Dr. Benigno Malo de la parroguia Chiquicha cantén

169



Pelileo provincia de Tungurahua. Obtenido de
http://repositorio.uta.edu.ec/jspui/handle/123456789/13104

guzman. (opiu). dddddd. Obtenido de dffghjjkkkk
Hernandez Sampieri, R. (2014). Metodologia de la Investigacion. Mexico: Mcgraw hill.

Lede, M. (2013). psicologia malena lede,El Pensamiento Critico. Obtenido de
psicologia melena lede,El Pensamiento Critico. Obtenido de http://psicologia-
malenalede.blogspot.com.co/2013/11/el-pensamiento-critico.html

Lopez, G. (2012). Pensamiento critico en el aula. Obtenido de
http://www.educacion.to.uclm.es/pdf/revistaDI/3_22_ 2012.pdf

Madrid Benitez , L. E. (2015). La producion de textos narrativos de los estudiantes de I1
de magisterio de la escuela Normal Mixta del Litoral de Tela, Atlantida del afio
2013: un apropuesta didactica. tegucigalpa.

Marin, M., & Gomez, E. (2015). LA LECTURA CRITICA: UN CAMINO PARA
DESARROLLAR HABILIDADES DEL PENSAMIENTO. Obtenido de
https://repository.unilibre.edu.co/bitstream/handle/10901/8441/TESIS%20FINA
L%20.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Marquinez, G. (1998). Metafisica desde Latinoamérica. Bogota: Santo Tomas.

Maya, L. (2011). Lectura critica con los estudiantes de la Universidad de Medellin.
Obtenido de
http://revistavirtual.ucn.edu.co/index.php/RevistaUCN/article/view/334

Moncada, E., Sanguino, M., & Albarracin, L. (2017). ESTRATEGIAS PARA
AUMENTAR EL HABITO Y EL GUSTO POR LA LECTURA EN EL AULA DE
CLASES DEL GRADO SEGUNDO DE LA SEDE SAN LUIS BELTRAN DEL
MUNICIPIO DE TIBU. Obtenido de
http://www.enso.edu.co/biblionline/archivos/2701.pdf

Montoya, E., & Becerra, R. (2016). La lectura critica en el desarrollo de la
comprension lectora de los nifios y nifias de cuarto afio de educacién basica.
Obtenido de http://dspace.unach.edu.ec/handle/51000/1798

Montoya, J. (2008). Estrategias didacticas para fomentar el pensamiento. Obtenido de
http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=194215513012

Moreno, W., & Velazquez, M. (2017). Estrategia Didactica para Desarrollar el
Pensamiento Critico. Obtenido de
https://revistas.uam.es/index.php/reice/article/download/7019/7716

Ocampo, M. (2016). LA “ENSALADA DE CUENTOS” COMO ESTRATEGIA PARA
MEJORAR LA. BOGOTA, D. C.

170



Otzen, T., & Manterola, C. (2017). Técnicas de Muestreo sobre una Poblacion a
Estudio. Obtenido de https://scielo.conicyt.cl/pdf/ijmorphol/v35n1/art37.pdf

Perelman, F., Estévez, V., Ornique , M., & Lopez, B. (2013). De la lectura ingenua a la
lectura critica de las noticias mediaticas en nifios. Obtenido de
http://www.scielo.org.ar/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1851-
16862013000100017

Sanchez, J., & Sandoval, E. (2012). Claves para reconocer los niveles de lectura critica
audiovisual en el nifio. Obtenido de
http://rabida.uhu.es/dspace/handle/10272/5994

Sandin, M. (2003). Investigacion cualitativa en Eduacién. Madrid: Mac Graw Hill.

Semana, R. (1 de 4 de 2017). semana. Obtenido de semana :
https://www.semana.com/educacion/articulo/pensamiento-critico/511341

Smith, F. (2013). Comprension de la lectura. Mexico: Trillas.
Sole, 1. (2006). Estrategias de lectura. Madrid: Ed. Grao.

Swartz, R. (2016). Aprendizaje Basado en las Destrezas del Pensamiento. Obtenido de
https://aacclarebeliondeltalento.com/2016/11/19/aprendizaje-basado-en-las-
destrezas-del-pensamiento-cambiando-el-panorama-educativo-espanol-autor-
robert-swartz/

Tamayo , O. (2012). La argumentacion como constituyente del pensamiento critico en
nifios. Obtenido de
https://revistas.usantotomas.edu.co/index.php/hallazgos/article/view/738

Tamayo, O. (2014). Pensamiento critico dominio especifico en la didactica de las
ciencias. Obtenido de http://www.scielo.org.co/pdf/ted/n36/n36a03.pdf

Taylor, S., & Bogdan, M. (2012). Introduccién a los métodos cualitativos. Mexico:
Paidos.

Torrecilla, F. (2010). Investigacion accion. Métodos de investigacion en Educacién
Especial. Madrid: Universidad Autonoma de Madrid.

Trigos, M., & Ropero, Y. (2019). LA LITERATURA COMO REFERENTE EN EL
DESARROLLO DEL PENSAMIENTO DE LOS NINOS DE 5 A 7 ANOS DEL
CENTRO EDUCATIVO CARITAS DE ANGEL KIDS DEL MUNICIPIO DE
OCANA, NORTE DE SANTANDER. Obtenido de
http://www.enso.edu.co/biblionline/archivos/3039.pdf

Vargas, A. (2015). Literacidad critica y literacidades digitales: Una relacion necesaria.
Folios, 21-27.

171



ANEXOS

ANEXO 1: Instrumento N° 1 Observacién directa.

Wl
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ANEXO 2: Instrumento N° 2 entrevista dirigida a la docente.

ANEXO 3: Instrumento N° 3 entrevista dirigida a los estudiantes
o TN
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Snotitucidn Hucatica Hacucla Dormal Superiox

Instrumentos

1. ;Te gustan las clases de lengua castellana?

Si_w No
iPor qué?
QProe Ok O

2. ;Qué tipo de textos lees?
=

Periodicos

Fabulas

Algunas veces

Novelas Cuentos

Revistas Leyendas

Oro
TouMl?@Ne. S gey. - T e < 22
3 LComprendes la clase que te dicta tu docente?
Algunas veces > Siempre Nunca ~
iPor qué?
" \ - X
L =3 e Ve { ooSeN C AN
4. ;Tu docente te lleva diferentes tipos de textos?
A veces Siempre Nunca _
5= 1 N ol .
5. A qué te dedicas en tus tiempos libres?
Jugar e Ver television Leer B
Owosemen Yo UNOC . 3 Mgy e L F O . SS oA N0 L C s xS ¥y
6 cQue asignatura t€ gusta mas?
Matematicas lengua castellana __>< ciencias naturales ingles

LPor qué?

£ - P B

e

I e e

2 Qué material didactico utiliza Ia docente de lengua castellana para dictar Ia clase?

ANEXO 4: Instrumento N° 4 niveles de lectura dirigido a los estudiantes

Nivel literal
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A continuacion, encontraras una serie de preguntas, debes escoger Ia respaesta

correcta, de acuerdo al texto
1. Los sucesos narrados ocurren en Ia lnguna de

A. Fomeqgue
B. Foguene
C. Tota '
—
15 % Ot N\
T’, LAguaiquc )
2. Los hombres v Ias mujeres s¢ fueron

wultiplicando ¥ 1a bella Buchué se vio
A. asustada
I}. abrumada por la multitud

C) rodeada respeto y el ¢

D acomalada .

> - =
T avolar pajaryios

3. jcomo crecio el nino ayodando a mam#a Bachueé?
A Enscfarla a nadim Y
o r— = - == -
B} Culiivar Ja TIOIY, a poscar truchas, 3 adivinar 1a llegada 9¢ 1os amanccer

~ —— - — —

D. caltivar la tierva
4. Jque paso cuando € nifo crecia?

A fuc con sus papas
(B 5= T80 con Bachut)

C. se fue para Bogoia

D. alimento a los animales

M

cenm que se iban ¢

virtiendo los cuerpos de Bachué y su esposo?

: cllos ancanos
SIpinosas ‘v\’_% [LA‘,‘

. En cucrpos hermosos

En unos

D. En grandes ballenas
6. JA quién culda mama Bachué?

. A la mama -
(2 A Tﬁ'i—tﬁi\':ndunr.-_.?
( A los animalsS™ 5
D A sus hijos
Lo tradicion muisca Hamd & esta mujer con ¢ nombre de?

A La maer maravilla
,l‘,w

(Bl Bachud)

! Bacucy
). LaNorona

Nivel inferencial
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CONTINUACION, ENCONTRARAS UNA SERIE DE PREGUNTAS,
DEBES ESCOGER LA RESPUESTA CORRECTA, DE ACUERDO
AL TEXTO.

1. Busca el fragmento marcado con el &3 simbolo y explica
qué pasa.

A. El buey se queja por todo. porque es ¢l animal mas
quejumbroso que hay en la granja

B El buey se queja porque tiene que trabajar mucho mas que el
asno

C. El asno se lamenta porque tiene que ir al pueblo con el
campesino

D. El campesino se queja de que el asno v el buey no trabajan
bien

~

& Qué solucion encuentra el campesino cuando ve que el buey no
puede trabajar?

A. Pide a sus hijos que vayan al mercado a buscar un buey que
sea mas joven para que trabaje mejor.
3) Coge al asno para que se encargue del trabajo del buey
C. Cree que no va a pasar nada porque un dia no trabajen
D. Piensa en como puede consceguir que el buey siga haciendo tan
buen trabajo en el campo como hasta ahora
3. Selecciona con una X la respuesta a la pregunts

: (Cuil esel
primer consejo que da el asno al buey?

Nivel critico
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L. iRecuerdas qué ke ocurre a Rafa en ¢l suefio? Marca la opcion que presente los eventos en ef orden
en ol gque ocurrieron
\ uclo sobre la ciudad - Encuentro con los amigos ~ Fluida — Rafls s¢ desprerta
B) Encucntro con los amigos — Rafa se despicrta — Huida — Vuclo sobre la ciudad

Porque las nubes producen csa s
i

Y 4@ PaTul ac 13 OCTUra ot SIZUCTIC IS0 PLATYCR O

WIS AMIGOS

Huida - Vuclo sobre la ciudad -~ Rafa se despierta - Encucntro con los amigos

I s¢ despicrta - Encucntro con los amigos

Vucho sobre 1a ciudad — Flui

LOue hactan Cecilia Ia tortuga ¥ Andrés ¢l conejo

faban con su mcHor amige
e hacian cosquillas con sus orejas

iban con una nubg

an por encima de las

SPor que, antes de despertar, Rafa sintio la nube muy cerca, fria, humeda ¥ peluda?

orque temia miedo de que los alcanzara
que su perto estaba lamiéndole 1a cara

SACIOn

‘orgue on o ¢l chima cs diferentc

En el suchio de Rafa, ;quién dice “solo tienes gue volar v llevarnos a nuestra casa™

1 nube

w amigos de Rafa

Somy

QUM Q
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ANEXO 5: creacién de textos narrativos implementacion de la propuesta
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ANEXO 6: Implementacion de la propuesta
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